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1. LA REFLEXION SUR LA LANGUE

1.1 Un obstacle a la réflexion métalinguistique

Un des obstacles majeurs a une meilleure maitrise de la langue
écrite chez les adolescents, et qui subsiste encore chez de
nombreux jeunes adultes méme a 1’université, est le manque de
movyens intellectuels dont ceux-ci disposent pour corriger leur
écrit. La plupart ne semblent pas avoir acquis le minimum de
conscience des structures de la langue, qui pourrait leur permettre
d’utiliser avec profit les connaissances grammaticales qu’ils
possédent par ailleurs sur le fonctionnement du systéme
linguistique, notamment orthographique. Autrement dit, ils
peuvent connaitre les régles d’accord, mais des que leurs phrases
sont un tant soit peu longues ou complexes — c’est le cas de la
plupart des phrases dés I’école secondaire —, il devient périlleux
pour eux de se lancer dans le repérage des relations grammaticales
mises en jeu pour vérifier ’application des regles d’accord. La
tache est encore plus ardue lorsqu’il s’agit, pour un éleve, de
vérifier la construction de ses phrases. Cette conscience ne peut
s’acquérir que par la manipulation intentionnelle des structures
de I’écrit et leur utilisation réguliere.

Bien des débats ont eu lieu sur incidence de la connaissance
de la grammaire sur I’amélioration de I’expression écrite, mais
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ces débats ont surtout touché le monde anglo-saxon et assez peu,
finalement, la tradition francophone qui reste attachée 4 une pra-
tique traditionnelle de la grammaire a I’école. D’ailleurs, la ques-
tion se pose différemment pour le frangais et pour ’anglais: ne
serait-ce qu’a cause de son encombrante morphologie graphique
(c’est-a-dire les nombreuses marques de genre, de nombre, de
personne qui n’apparaissent qu’a I’ écrit), le francais exige de la
part de son utilisateur une réflexion métalinguistique rigoureuse.

1.2 La grammaire travaillée en classe

La classe de francais langue maternelle s’est donné depuis plus
d’un siecle comme objectif de faire étudier la grammaire en classe
pour que la langue écrite soit mieux maitrisée (I’oral n’est une
préoccupation de 1’école que depuis peu, et trés secondaire). Au
Québec cependant, les années 1970 connurent une bréve période
de remise en question de "enseignement grammatical et ’adop-
tion d’une approche fonctionnelle de la langue dans le cadre d’une
pédagogie de la communication qui eut pour effet de rejeter I'en-
seignement systématique de la grammaire dont on constatait le
peu d’efficacité. Tres vite, les enseignants, sous I'influence des
pressions sociales, se sont remis & la grammaire (Bibeau, Lessard,
Paret et Thérien, 1988'). Si bien que les difficultés constatées
depuis quelques années a la fin du secondaire peuvent difficile-
ment Etre attribuées a un abandon de I’enseignement de la gram-
maire a ["école.

Mais cela ne signifie aucunement que tout travail sur la gram-
maire soit bénéfique; il peut au contraire étre une perte de temps
si certaines conditions ne sont pas satisfaites (Paret, 1992). Une
des plus importantes, & coté de I’adoption de certains types de
démarches pour le travail sur la langue en classe de frangais
(voir Chartrand ici méme), est le choix de la théorie de référence,

1. L'enquéte effectuée par Bibeau, Lessard, Paret et Thérien pour le Conseil de la Jangue
frangaise montrait que pour le mois de référence, 72 % des enseignants de francais du secondaire
disaient faire faire des exercices de grammaire au moins une fois par semaine (dont 48 % chaque
Jour ou plusieurs fois par semaine).
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¢’est-a-dire du point de vue sur la langue que ’on adopte pour en
faire la description. Au Québec, la «théorie» la plus répandue au
niveau scolaire est la grammaire de Grevisse® avec son Précis
(1980) et ses Exercices, ainsi que les ouvrages de ses émules plus
ou moins orthodoxes (Le Petit Code, 1986; La Grammaire en
tableaux, 1991; Ma grammaire, 1994). Cette théorie grammati-
cale, bien que la plus connue au Québec, n’est cependant pas
celle qui offre les meilleures ressources pour travailler la langue
en classe avec des jeunes qui font I’apprentissage de I’écrit stan-
dard. Pour que chaque éleve puisse tirer un bénéfice de I'ensei-
gnement de la grammaire, il faut que I’objectif de cet
enseignement lui permette de se construire de réelles procédures
de réflexion, ce qui n’est pas possible avec les outils actuels. Les
principes et les contenus de la grammaire scolaire actuelle ne
permettent pas 4 I’enseignant d’amener les éleves d’4ge scolaire
a un travail rigoureux sur la langue.

Pourtant, les didacticiens de tradition francaise restent persua-
dés que «faire de la grammaire» en classe, par la prise de
conscience des régles du fonctionnement de la langue écrite
qu’elle devrait occasionner, est un point de départ indispensable
3 la construction d’une maitrise réelle de la langue. Mais cette
prise de conscience ne peut se faire de maniére purement abstraite,
elle doit passer par la manipulation concréte des structures de
phrase, et ceci deés les premigres années du primaire.

1.3 Un nouveau cadre théorigue pour faire

de la grammaire en classe
Les enseignants ont donc besoin de s’outiller d’un nouveau ca-
dre théorique de référence qui facilite la compréhension des

2. Nous ne remettons pas en question ici 'intérét du Bon usage comme outil de référence
pour la somme d’observations qu’il constitue sur les constructions possibles de la langue confor-
me 2 la norme écrite sourenne. 11 ne saurait cependant servir de cadre théorigue pour décrire la
tangue. Quant au Précis de grammaire francaise, il fut publié pour la premigre fois en 1939 et
revu plusieurs fois jusqu’en 1980, date 2 laquelle Grevisse I'abandonna pour la Nouvelle Gram-
maire francaise, publiée en collaboration avec A. Goosse [prononcer «gausse» .
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mécanismes de la langue, bref d’une autre grammaire, tout sim-
plement parce que celle qu’on utilise actuellement freine le tra-
vail sur la langue plutdt que de le favoriser. Bien des auteurs se
sont étendus sur les insuffisances de la grammaire scolaire tradi-
tionnelle, soit pour montrer la faiblesse de ses critéres de
classement des phénomenes langagiers en les expliquant par leurs
origines historiques (Chervel, 1977), soit pour montrer son parti
pris morphologique au détriment de Ia syntaxe (Huot, 1981); aussi
nous n’y reviendrons pas. Notre objectif est plutdt de montrer
que les ressources que nous proposent les théories contempo-
raines sur la langue peuvent rendre I’apprentissage de la gram-
maire a la fois plus efficace et plus facile pour I’ éleve.

Dans ce nouveau contexte, parler de grammaire, ¢’est parler
d’un ensemble de connaissances qui s’élabore peu & peu sur la
langue prise comme objet d’étude. Ces connaissances ne sont
pas acquises une fois pour toutes, mais comme dans toute science,
elles sont en constante évolution. Des conceptions entiérement
nouvelles se sont développées, surtout depuis les années 50, mais
aujourd’hui, on peut dire qu’il existe un corps de connaissances
qui fait consensus.

La question essentielle qui se pose est alors: quelle grammaire
offrirait les meilleures ressources pour un réel travail sur la langue
qui puisse avoir des conséquences positives sur sa maitrise? Cette
grammaire devrait, semble-t-il, proposer:

* des définitions des classes, des structures et des fonctions
qui soient claires et opérationnelles, ¢’est-a-dire sur les-
quelles I’€éleve puisse se fier, ce qui n’est guére le cas, par
exemple, lorsqu’on définit le sujet comme le «... mot ou
groupe de mots désignant 1’étre ou la chose dont on
exprime [’action ou I’état» (Grevisse, 1969, p. 31), ou
lorsqu’on parle de «circonstance» a propos du groupe a
Montréal dans la phrase I vit & Montréal. Pour cela, ces
définitions devront s’ appuyer sur des critéres homogénes
et mutuellement exclusifs;
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= des régles explicites non seulement 2 propos de !’ortho-
graphe grammaticale, mais aussi 2 propos de la construc-
tion des phrases;

e des procédures de découverte bien définies qu’on puisse
utiliser comme des tests systématiques. (Est-ce le cas de
la question guoi apres le verbe qui devrait faire découvrir
le complément d’objet direct mais qui convient tout autant
a Iattribut: Il devient quoi? — un bon joueur, comparé a :
je préfere quoi? — un bon joueur).

1.4 Qu’est-ce que la grammaire dite nouvelle?

L’appellation de grammaire nouvelle est une €tiquette a usage
scolaire uniquement. Elle veut tenter de saisir et de rassembler ce
qui, dans les développements des connaissances linguistiques
depuis le début du siécle, peut constituer un corps de principes,
de concepts, de critéres cohérents entre eux, acceptés par un
ensemble de grammaires modernes issues des premieéres
grammaires structurales (européennes et américaines) et qui se
sont enrichies pour devenir les grammaires transformationnelles
ou génératives’.

D’autres grammaires auraient pu présenter des hypotheses
intéressantes (certaines, par exemple, empruntent aussi un modele
structural: pensons & la grammaire de Galichet qui a connu un
certain succes dans les années 60 parce que, plus que la grammaire
traditionnelle, elle se préoccupait de syntaxe). Cependant, elles
n’ont pas été retenues car une autre considération entre en ligne
de compte, la productivité de ’ensemble de la théorie, c’est-a-
dire les possibilités qu’elle offre de faire progresser les
connaissances. Ce progrés peut dépendre de différents facteurs,

3. Le monde de la grammaire générative & lul seul est un univers foisonnant de recherches
qu’on ne voudrait aucunement réduire: & I'heure actuelle, la didactique des langues lui eroprunte
une partie trés restreinte de ses résultats et de son appareillage théorigue, et qui de plus ne corres-
pond pas 4 1’état le plus récent de ses travaux. Mais ces emprunts sont ceux que les didacticiens de
iz grammaire considérent comme les plus susceptibles d’aider efficacement dans apprentissage
de Ia langue (Besson, Bronckart, Corblin, Delesalle, Fluerd, Genevay, Gobbe, Huot, Leeman,
Peytard, Roulet, Tordoir, etc.).
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entre autres la richesse du modele théorique lui-méme, mais aussi
le nombre des chercheurs qui s’y référent. Un modele qui suscite
un intérét limité est peu susceptible de s’enrichir. Ce sont des
raisons pour lesquelles il semble plus sage au didacticien de s’en
tenir aux théories les plus connues, qui sont également les plus
mises a I’épreuve et les plus reconnues.

De ces théories récentes, ¢’est-a-dire développées surtout depuis
le début des années 5(}; nous retenons un certain nombre de
concepts et de procédures particuliérement opératoires pour la
classe de francais. Ce sont notamment un modele de la phrase, le
concept de syntagme ou «groupe*», des procédures de définition,
les catégories ou classes grammaticales, le concept de grammati-
calité, une conception hiérarchique des structures de la langue et
les concepts de récursivité et de transformation.

2. UNE AUTRE CONCEPTION DE LA PHRASE

2.1 Des notions essentielles

Le cadre qui permet le mieux de saisir les régles d’organisation
des €léments de la langue fait consensus depuis longtemps: ¢’est
la phrase. On a besoin, en effet, pour guider les apprentissages,
de savoir précisément quelles sont les limites de la phrase et les
possibilités de construction a intérieur de ces limites. Or, la
définition de la phrase est problématique; on a pu recenser jusqu’a
plus de deux cents définitions et le probléme existe encore, mon-
trant ainsi qu’aucune n’est satisfaisante, ou — ce qui serait plus
juste — que plusieurs le sont selon le point de vue qu’on adopte
(phonétique, graphique, syntaxique, sémantique, thématique,
logique, pragmatique, etc.).

4. Nous utiliserons le terme de greupe, plus transparent au niveau scolaire, comme équivalent
exact de synfagme.
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La phrase de base

Les théories linguistiques actuelles ne jugent pas opportun de se
doter d’une définition de la phrase; elles font plutdt de la phrase
un point de départ, un donné (Ruwet, 1967). Ce point de vue
semble convenir aux besoins de la didactique, car il correspond
assez bien, comme le souligne Gobbe (1980), a la connaissance
intuitive que les enfants acquiérent trés vite de la phrase a travers
leur expérience scolaire. On ne parlera donc pas & proprement
parler de définition qui conviendrait & toutes les phrases, mais
d’un modéle, c’est-a-dire d’une forme abstraite ou d’un proto-
type auquel on pourra se référer lors du travail en classe. Ainsi,
les grammaires nouvelles postulent, dans toute phrase du frangais,
la présence d’une structure syntaxique sous-jacente constituée
au minimum d’un groupe nominal (ou groupe du nom) en début
de phrase, suivi d’un groupe régi par le verbe (groupe verbal),
ces deux groupes étant obligatoires en théorie et représentant les
fonctions classiques de sujet et de prédicat. Le modéle peut éga-
lement comporter d’autres éléments, qui sont facultatifs et qui
sont aussi organisés en groupes.

11 est possible de ramener toute phrase concréte au modele;
pour retrouver la structure de base derriére chaque phrase, on
rétablit I’ ordre le plus ordinaire possible, celui d’une phrase décla-
rative, sans marques négatives, interrogatives ou autres. Comme
il s’agit d’une structure sous-jacente, c’est-a-dire abstraite, les
éléments obligatoires sur le plan théorique peuvent étre en fait
absents dans une phrase réelle donnée. Ainsi, le groupe nominal
sujet n’apparait pas dans une phrase a I’impératif.

Plusieurs équipes de didacticiens ont opté, plus ou moins clai-
rement, pour ce type de conception de la phrase, que I’on nomme
tantdt phrase de base (Peytard et Genouvrier, 1970; Gobbe, 1980;
Gobbe et Tordoir, 1986, Braun et Cabillau, 1993 et MEQ, 1995),
tantdt phrase P (Genevay, Lipp et Scheeni, 1984; Bronckart et
Sznicer, 1990) ou structure phrase P (Genevay, 1994). L'inté-
rét d’un tel modele pour la classe, ¢’est qu’il suffit 4 rendre compte




118 Pour un nouvel enseignement de fa grammaire

de la structure de toute phrase grammaticale du frangais, ¢’est-a-
dire de toute phrase construite conformément aux régles de la
langue®. Pour les besoins de I’école, ou pourra considérer ce
modele comme un prototype auquel on comparera la construc-
tion de toute phrase pour en évaluer les caractéristiques syntaxi-
ques. Il permet de trouver des dénominateurs communs a des
phrases qui autrement apparaitraient comme trop diversifiées pour
qu’on puisse les comparer avec profit, par exemple des phrases
simples (/] est tard), des phrases qui en englobent d’autres (c’est-
a-dire des phrases complexes comme: Que vous obteniez cétte
distinction qui vous honore confirme ce que nous pensions tous),
des phrases de différents types (par exemple interrogatif,
emphatique et négatif comme: Est-ce que ce ne serait pas a cha-
cun de nous que devrait en revenir la responsabilité?), ou des
phrases elliptiques (Surprenant, cet éditorial!).

Une description précise de la phrase, qui devient pour I’éléve
un véritable outil pratique de réflexion, est un premier élément
indispensable; on va voir que, combiné a quelques autres, il per-
mettra une approche beaucoup plus efficace des formes syntaxi-
ques de la langue. L'un d’entre eux est particulierement puissant
en didactique de la grammaire: la notion de groupe®, qui est fon-
damentale dans les grammaires modernes alors qu’elle n’existe
pas dans les grammaires traditionnelles’.

La notion de groupe syntaxique

Les énoncés réels se présentent comme des suites de mots
apparemment sur le méme plan. Cependant, on saisit, méme spon-
tanément, qu’il existe une cohésion plus forte entre certains mots

5. Ou plus précisément de la variété de la langue dont la phrase releve.
6. Ces groupes, obligatoires et facultatifs, gui constituent la phrase modéle ou phrase de base,
sont parfois appelés «groupes de base» dans I'usage scolaire.

7. Sauf — ce qui est de plus en plus fréguent — guand ces dernigres la leur ont empruntée,
mais de fagon plus ou moins anarchique et sans en tifer les conséquences (par exemple, La Gram-
muaire pour tous, 1984; La Grammaire par Uexemple, 1987).
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de la phrase, indice de relations privilégiées entre eux; ainsi, 2
qui a réfléchi minimalement sur la langue ne viendrait pas I'idée
qu’on puisse découper la phrase suivante de cette facon: L'auteur
de I' / article souligne / bien tous les faits / importants. Au
contraire, on établit un lien entre I’ et auteur, les et Jaits, entre
Jfaits et importants. De méme, de ['article apparait comme relié 3
auteur (on utilise traditionnellement le terme «complete»). On
entrevoit la possibilité de regroupements dans ce qui semblait
linéaire au premier abord.

Il est en effet non seulement possible mais indispensable de
délimiter des groupes syntaxigues A I'intérieur de la phrase. La
notion de groupe est induite de la constatation qu’un ensemble
de mots peut étre remplacé par un autre ensemble ou par un seul
mot sans que la structure de la phrase en soit affectée (le sens
n’est certes pas conservé, mais la grammaticalité de la phrase
’est). Ainsi, une phrase peut étre constituée de n’importe quel
groupe ou unité€ de la premiére colonne associé a n’importe
quel groupe ou unité de la seconde: ces groupes sont les consti-
tuants obligatoires de la phrase.

a) Une réflexion rigoureuse 1) contribue a I'installation d’une
sur les faits de langue et les conscience linguistique plus
regles qui les régissent assurée.

(8]

b) La réflexion sur ces faits ) permet d’atteindre I’ objectif

Lad

¢y Cetté démarche ) est utile.

dy Elle 4y suffir.

Dans la phrase : Une réflexion rigoureuse sur les faits de lan-
gue et les régles qui les régissent contribue a linstallation d’une
conscience linguistique plus assurée, la premiére partie peut étre
remplacée par les groupes: la réflexion sur ces Jaits ou cette
démarche, ou par le pronom elle. La deuxiéme partie peut étre
remplacée par les groupes permer d’atteindre lobjectif ou est
utile ou par le verbe suffir. C’est une opération de remplacement
qui permet ici de déterminer les deux groupes de base de la phrase.
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Pour obtenir une phrase possible en francais, autrement dit
grammaticale, ces deux groupes seuls sont indispensables. On
a ici la base de ce qu’on a appelé 'analyse en constituants
immeédiats®.

De méme, dans la phrase: Le prix des billets / augmentera /
1’été prochain/, le groupe nominal est le prix des billets et le groupe
verbal: augmentera. A ces deux groupes essentiels s’ajoutent
parfois, facultativement, un nombre indéterminé d’autres grou-
pes, en général limité & un ou deux. Par exemple, la phrase précé-
dente contient également un troisieme groupe, facultatif: [’éré
prochain, qui est ici trés court, mais qui aurait pu étre long, par
exemple: «quand la compagnie aura revu toute sa planification
pour I’année qui vient». Méme dans des phrases 2 I'impératif ou
dans des phrases non verbales, il est possible de postuler une
forme sous-jacente qui correspond au modele proposé; par
exemple: Silence! peut étre interprété comme Vous devez faire le
silence, ot vous est le groupe nominal et le reste de la phrase le
groupe verbal.

On a vu que pour comprendre la structure d’une phrase, on lui
fait subir différentes manipulations. Celles-ci sont des outils parti-
culierement puissants qui servent de procédures de découverte
du fonctionnement de la langue.

Les manipulations: des procédures de découverte

On appelle manipulation, dans la classe de langue, des modifica-
tions qu’on fait subir aux éléments de la phrase pour en faire
ressortir les caractéristiques. Pour explorer les structures des
langues, les grammaires nouvelles se sont dotées de procédures
particulieres qui peuvent étre reprises avantageusement a I’école.
Ce sont quatre opérations formelles simples: le déplacement, le
remplacement , Peffacement et I’addition. La premiére consiste
a tenter de déplacer des mots ou des ensembles de mots a

8. Bloomfield (1933).
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I’intérieur de la phrase®. Pour déterminer, par exemple, si le groupe
prés du port fait partie du groupe verbal dans la phase Ils demeu-
rent prés du port, on tente de ’éloigner du verbe en le déplacant
en début de phrase. Comme on obtiendrait une phrase agramma-
ticale dans des conditions normales (*Prés du port, ils demeu-
rent), on conclut que le groupe n’est pas déplagable et qu’il
appartient donc au groupe verbal.

L’ opération de remplacement'® correspond 2 la substitution, a
la place ol ils se situent dans la phrase, de mots ou d’ensembles
de mots a d’autres mots ou ensembles. C’est par cette procédure
que I'on décide que 'article le, la ou le possessif mon, ma appar-
tiennent 2 une méme classe, les déterminants, puisqu’on peut
remplacer 'un par I’autre sans que la phrase soit mal construite.
Dans cette opération, on fait toujours abstraction des probléemes
d’accord, autrement dit, on harmonise comme il convient les mar-
ques morphologiques du nom et du déterminant, du verbe et du
nom, etc. Le remplacement peut s’effectuer sur toute structure,
méme complexe, qui constitue une unité de la langue. Le passage
de Une entreprise exigeant la collaboration de tous a Une entre-
prise qui exige la collaboration de tous, met en évidence le role
de complément du nom que peuvent jouer la relative aussi bien
que le groupe verbal au participe présent.

L’effacement, ou suppression, d’un mot ou d’un groupe, permet
notamment de décider si un constituant est obligatoire ou non
dans un groupe; ainsi, on peut effacer le groupe prépositionnel
d’amour dans le groupe les romans d’amour,; la phrase Il lit des
romans restera possible sur le plan grammatical, méme si, bien
stir, Ia précision ajoutée au sens disparait.

Finalement, "opération d’addition consiste a insérer un ¢élé-
ment entre des unités de la langue. Par exemple, Uinsertion d’une
incise comme je crois permet de mettre en évidence une différence

9. Le déplacement est aussi appelé permutation.
10 . Pour les classes du primaire et du secondaire, on préférera ce terme, plus connu, 4 celui de
substitution ou commutation.



120 Pour un nouvel enseignement de la.grammaire

de cohésion entre le sujet et le verbe lorsque le sujet prend la
forme d’un nom et lorsqu’il prend la forme de certains pronoms
(dits «faibles»). Si I’on compare les phrases:

Marcel aime la musique.

11 aime la musique.
Marcel, je crois, aime la musique.
*11, je crois, aime la musigue.

on constate que la derni¢re phrase est agrammaticale, ce qui
signifie qu’on ne peut séparer ces pronoms du verbe, auprés du-
quel ils jouent un rble proche du préfixe.

L’objectif de ces manipulations est d’évaluer le degré de cohé-
sion des unités de la langue les unes par rapport aux autres et leur
équivalence avec des mots ou des groupes qui appartiennent alors
aux mémes classes grammaticales. Dans tous les cas, le résultat
de la manipulation devra étre une phrase grammaticale, c’est-a-
dire considérée comme possible en francais. Ces quatre opéra-
tions de déplacement, remplacement, effacement et addition sont
fondamentales dans toute investigation des structures de la lan-
gue, car elles dérivent de son organisation méme, puisque la lan-
gue est constituée d’éléments qui, d’une part, sont soumis a
certaines regles de combinaison (la pluie tombe et non *pluie la
tombe) et qui, d’autre part, appartiennent a des listes se situant &
la méme place dans la séquence (dans la pluie tombe, 2 la place
de la pluie ou peut avoir le vent, le soir, elle, mais pas *réveuse
ou *il parle). Ces opérations constituent pour 1’éleve et I’ensei-
gnant un moyen concret de découvrir les propriétés syntaxiques
des éléments de la phrase en les faisant fonctionner. Il ne s’agit
donc plus d’apprendre des définitions qui n’ont pas de valeur
opératoire. Comme le souligne le guide pédagogique suisse des-
tiné aux enseignants du primaire: «... certaines procédures de
I"analyse distributionnelle de la grammaire générative transforma-
tionnelle constituent des instruments privilégiés pour qui veut
entreprendre, avec des enfants, une investigation dans le domaine
de lalangue» (Besson, Genoud, Lipp et Nussbaum, 1979, p. 335).
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On a vu que ce qui permet de mettre en évidence la notion de
groupe est le fait que certains ensembles se comportent comme
des unités lorsqu’on les soumet 2 ces manipulations. On peut
maintenant préciser davantage. Reprenons la phrase: Le prix des
billets augmentera I’ été prochain. I est possible de déplacer I'éré
prochain pour le placer au début, et non ['é7é seul ou prochain
seul, car le résultat ne constituerait plus alors une phrase gram-
maticale (*L’été, le prix des billets augmentera prochain). On
peut également sans dommage enlever ce groupe au complet. Le
sens est différent bien sfir, mais la phrase reste possible syntaxi-
quement. On peut €galement substituer a ces trois mots un autre
ensemble comme d’ici peu et 1a phrase demeure grammaticale.

Les différentes sortes de groupes sur lesquelles la plupart des
grammaires actuelles s’entendent'’ sont le groupe nominal, le
groupe verbal, le groupe adjectival, le groupe adverbial et le grou-
pe prépositionnel. Chacun est nommé selon la classe du mot es-
sentiel qui le compose: le nom, le verbe, I’adjectif, I'adverbe et
la préposition. Le groupe prépositionnel emboite un groupe
nominal (de la ville) ou un groupe verbal (pour dormir) ou méme
une phrase (avant gu’il se décide). e pronom, quant 2 lui, est
considéré comme la réalisation possible d’un groupe nominal.

2.2 La langue a une structure hiérarchique

‘Mais I'intérét de la notion de groupe ne s’arréte pas la. Chaque
groupe, a son tour, peut avoir une structure simple ou complexe
et les mots qui le constituent ne sont pas tous placés sur le méme
plan. Autrement dit, un groupe peut en contenir d’autres. De la
méme fagon qu’on avait décomposé la phrase de base en groupes,
on décompose le groupe en ses plus grands constituants, quand
c’est possible (Riegel, Pellat et Rioul, 1994), et de nouveau chacun
de ces constituants. Dans la phrase: Les fout nouveaux délégués

11. Méme 5’1l vy a eu des fluctuations 2 certains moments; par exemple, les groupes facultatifs
de la phrase ont parfois tous ét€ qualifiés de groupes adverbiaux, guelle que soit leur forme, ou
inversement de groupes ou syntagmes prépositionnels. B
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présents a la rencontre de [’ association avaient donné leur avis,
le groupe nominal qui est en position de sujet: Les fout nouveaux
délégués présents a lag rencontre de [’association contient un
déterminant article (les), un nom (délégués) et deux groupes
compléments (fout nouveaux et présents a la rencontre de
Uassociation). On sait qu’on a affaire & deux groupes différents
parce que chacun est I’équivalent d’une unité syntaxigue: on
pourrait remplacer tout nouveaux par nouveaux et présents a la
rencontre de ['association par présents: Les nouveaux délégués
présents avaient donné leur avis. Le mot principal de chacun de
ces groupes étant un adjectif, tous deux sont des groupes
adjectivaux. Il est important de voir que ¢’est seulement dans une
étape ultérieure qu’on examinera la composition de ces groupes,
pour dire que le premier groupe adjectival contient un adjectif
complété par un adverbe (rout'?) et le deuxiéme un adjectif
complété par un groupe prépositionnel (a la rencontre de
I’association). Pour préciser davantage, comparons trois groupes
nominaux:

Les délégués

Les délégués présents

Les délégués présents d la rencontre de [’ association
Le premier groupe nominal contient un déterminant et un nom.
Le second groupe contient un déterminant, un nom et un groupe
adjectival (présents).
Le troisiéme groupe contient également un déterminant, un nom
et un groupe adjectival (présents a la rencontre de [’association).

La différence entre les deuxiéme et troisiéme groupes provient
du contenu du groupe adjectival: dans le premier cas, c’est un
adjectif seulement, alors que dans le dernier, I’adjectif est com-
plété par un groupe prépositionnel; mais dans les deux cas, le
groupe adjectival compléte le nom avec lequel il forme une unité
de niveau supérieur.

12. Pour 8tre plus juste, par un groupe adverbial.
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La décomposition se fait par €tapes, par niveaux, pour faire
apparaitre la structure hiérarchique de la langue, ¢’est-a-dire le
fait que cette derniére est constituée d’éléments qui s’emboitent
les uns dans les autres et non pas d’éléments juxtaposés a un
méme niveau.

Cette structure met en lumire une propriété importante du
systéme de la langue. Si I'on examine le groupe nominal: Les
délégués présents a la rencontre de ’association, on se rend
compte qu’il inclut en lui-méme un autre groupe nominal la
rencontre de ['association, qui contient 4 son tour un troisiéme
groupe nominal, ['association. Une grande nouveauté des gram-
maires actuelles réside dans le fait qu’elles peuvent rendre compte
de ce phénomene: un constituant peut prendre une forme qui se
répete a Pintérieur d’elle-méme. Plus généralement, la structure
englobante de la phrase, avec sa forme canonique groupe nominal
+ groupe verbal + groupes facultatifs peut contenir, 4 intérieur
de chacun de ses constituants, des structures ayant les mémes
formes. Certains éléments peuvent étre répétés de fagon indéfinie.
Les limites qu’on observe, vite atteintes généralement, semblent
dues davantage aux limites de la mémoire a court terme ou aux
effets de bizarrerie qu’entrainent des cascades de compléments,
qu’au systéme de la langue proprement dit. On peut se rappeler
les tentatives humoristiques a la Desnos ou 2 la Ionesco.

Maudir

soit le pere de [’'épouse
du forgeron qui forgea le fer de la cognée
avec laquelle le biicheron abattit le chéne
dans lequel on sculpta le lit |...].
R. Desnos, Langage cuit.

Cette propriété qu’une telle analyse met en lumiere, si elle peut
apparaitre comme complexe au premier abord, simplifie en fait
la représentation qu’on peut se faire des structures de la langue,
puisqu’elle souligne qu’un petit nombre de formes — la phrase
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et les groupes — se retrouvent partout dans le systeme. Cette
propriété est la récursivité; grice a elle, on peut produire un
nombre infini de phrases avec un nombre réduit de structures.

Il 'y a pas que les groupes qui peuvent étre constitués de struc-
tures récursives, la phrase également. C’est le phénomeéne de su-
bordination, par lequel une phrase enchsse une autre phrase, soit
comme un constituant de la phrase, soit comme un constituant
d’un groupe de la phrase. Car c’est bien de deux phrases qu’il
s’agit, puisque la subordonnée est conforme au prototype de la
phrase, soit au minimum un groupe nominal et un groupe verbal.
Par exemple, la relative que son pére lui a écrite de ’énoncé La
lettre que son pére lui a écrite comporte un groupe nominal son
pere et un groupe verbal [ui a écrite [que] dans lequel que ren-
voie a les lettres. Les termes de proposition et de phrase recou-
vrent les mémes réalités; le terme de proposition devient donc
inutile et I’on peut parler de phrase subordonnée.

La phrase subordonnée

Dans le cas ol la subordonnée est un constituant direct de la phra-
se, elle peut étre un constituant facultatif comme dans I/ vient
souvent guand la nuit tombe, ol quand la nuit tombe est un cons-
titnant au méme titre que le serait le groupe nominal le soir, par
lequel on peut le remplacer; elle peut aussi étre un constituant
obligatoire, comme sujet a la place d’un groupe nominal, par
exemple dans Que tu hésites ne m’étonne pas. Mais la subordon-
née peut également étre un constituant d’un groupe de la phrase;
par exemple dans Elle dit gu’elle aime la pluie, elle est enchissée
dans le groupe verbal, en position de complément direct du verbe
dit. Le groupe verbal est constitué du verbe et de la complétive.
De la méme facon, la relative ordinaire est une subordonnée qui
compléte le nom: elle fait partie du groupe nominal comme n’im-
porte quel autre complément du nom, qu’il soit groupe préposi-
tionnel, groupe de I’adjectif (I’épitheéte), groupe nominal
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(I’apposition) ou méme groupe verbal (La colline dominant le
village). Si bien qu’une phrase comme Le village o je suis né
domine la vallée comprend encore les deux groupes de base obli-
gatoires: groupe nominal et groupe verbal, mais le groupe nominal
(le village on je suis né) contient une subordonnée (ol je suis né).

La phrase matrice

Le terme bien connu de proposition principale pose probléme
tel qu’il est compris dans les grammaires scolaires traditionnel-
les, car il n’est pertinent ni en termes de sens — par exemple, il
serait bien difficile de déterminer ou se situe le sens «principal»
entre les deux parties de la phrase Nous voulons || que la déci-
sion soit prise au plus vite —, ni du point de vue de la structure,
comme nous allons le voir. Pour distinguer la phrase englobante,
celle qui est de plus haut niveau, avec au moins ses deux groupes
de base obligatoires, les grammaires modernes préferent 1’ex-
pression de phrase matrice. Mais attention! Les termes de pro-
position principale et de phrase matrice ne sont pas équivalents,
ils représentent en effet deux conceptions différentes de la phra-
se. En frangais, une phrase comme Paul dit est impossible sans
complément direct du verbe. Dans la phrase Paul dit qu’il sera la
bientét, 1a subordonnée est donc considérée comme un élément
constituant de la phrase englobante, la phrase matrice, puisqu’elle
vient combler une lacune de la structure: Paul dit [quelque chose].
Ce n’est pas le cas lorsqu’on fait de Paul dit la proposition prin-
cipale puisque ¢’est un énoncé ne correspondant pas a une phrase
possible de la langue. La conception moderne introduit plus
d’homogénéité et de rigueur dans 1’analyse de la phrase. Notons
qu’en vertu du principe de récursivité, toute phrase peut jouer le
role de matrice pour une enchissée. Ainsi dans Je crois que Pierre
a dit qu’il viendra, la subordonnée que Pierre a dit qu’il viendra
est la phrase matrice de la subordonnée gu'il viendra.
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La structure hi€rarchique de la phrase peut étre représentée
visuellement par un schéma en «arbre'’». Cette schématisation,
tout a fait Iégitime en classe parce qu’elle peut aider ’éleve a se
construire une représentation de la phrase, doit cependant se faire
avec modération, en évitant soigneusement les schémas
compliqués (Gobbe, 1980). Il existe des facons de simplifier les
schématisations sans dénaturer les rapports qu’elles représentent,
en ne gardant qu’un nombre limité de niveaux ou en ne repré-
sentant en détail qu’une partie de la phrase'’; bien siir, on ne
demandera jamais a I’éleve de dessiner lui-méme.

2.3 Les notions de classes de mots et de fonctions
syntaxiques

Les classes de mots

On a parlé des grandes unités de la phrase, groupes et phrases
subordonnées, mais qu’en est-il du classement des diverses sortes
de mots a 'intérieur des groupes? Toute description de la langue
tente de répartir les mots dans des classes en leur reconnaissant
des caractéristiques communes. C’est une question essentielle si
I’on veut pouvoir établir des régles. Ainsi, depuis les grammaires
grecques et latines, on parle des parties du discours que sont le
nom, le verbe, I’adjectif, etc. Mais les points de vue ont changé
parce que les procédures pour les déterminer ont évolué, et les
termes de classes ou de catégories grammaticales semblent main-
tenant plus appropriés (Gary-Prieur, 1985). Les procédures sont
les mémes que celles qui ont servi & I’établissement des groupes,
c’est-a-dire les opérations de déplacement, remplacement,
effacement et addition. Comme pour un groupe, ce sont les pos--
sibilités de combinaison d’un mot qui déterminent sa classe, ce
qui signifie que celle-ci n’existe pas pour un mot hors phrase. Par
exemple, le mot malade peut étre un adjectif, mais aussi un nom;

13, En fait, en arbre renversé,

14. Pour 'utilisation des arbres, on peut se référer avec profit & I"ouvrage d'Fric Genevay
(1994,
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dans le premier cas, ¢’est sa présence dans le groupe du nom (un
enfant malade) comme constituant facultatif (on peut en effet le
supprimer sans que la phrase cesse d’étre grammaticale) qui per-
met de Daffirmer; dans le second cas, ce sera sa place comme
constituant essentiel du groupe nominal, avec le déterminant (un
malade imaginaire). On voit pourquoi le terme de «nature» des
grammaires traditionnelles n’était pas bien choisi puisqu’il lais-
sait entendre que chaque unité de la langue était catégorisée par
avance, qu’elle possédait une nature intrinséque, alors que c’est
le contexte linguistique qui détermine sa classe (Il tient ferme,
elle ferme, c’est ferme, une ferme).

La confrontation de plusieurs contextes permet de dégager les
propriétés particuliéres de certaines sous-classes de mots. Sil’on
compare Elle travaille dur et Elle travaille beaucoup, on peut
voir que dans certains cas, dur et beaucoup appartiennent a une
méme classe. Cependant, si ’on veut préciser les propri€tés de
chacun, le rapprochement des constructions possibles: Elle a beau-
coup travaillé, et des constructions impossibles: *Elle a dur tra-
vaillé, montre que si certaines unités peuvent étre adjectif et
adverbe, d’autres ne le peuvent pas. De la méme fagon, a I’inté-
rieur de la catégorie des adjectifs, la comparaison des contextes
permet de faire des distinctions: une compétition stimulante, une
compétition nationale, mais c’était treés stimulant, *c’était trés
national. Deux sous-classes se dégagent parmi les adjectifs: ceux
qui qualifient et ceux qui classent.

L e travail scolaire devra permettre de se garder de développer
une vue figée du fonctionnement de la langue, qui associe
automatiquement une «nature» 2 un mot, et favoriser au contraire
une prise de conscience de la souplesse de ses possibilités et de
I’importance du contexte.

Les fonctions syntaxiques

La notion de fonction est relative aux relations que les groupes
entretiennent a I’intérieur de la phrase, autrement dit au réle que
chacun d’eux joue par rapport aux autres. Les termes qui désignent
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les fonctions dans la conception nouvelle de la phrase sont globa-
lement les mémes que dans les grammaires traditionnelles, mais
la notion de fonction est définie de maniére beaucoup plus sim-
ple dans les grammaires modernes, & partir de criteres syntaxi-
ques et morphologiques et non pas selon des criteres flous qui
mélent plusieurs points de vue. Les critéres essentiels sont la place
du constituant dans la phrase et son caractére obligatoire ou fa-
cultatif, ainsi que des critéres morphologiques tels que la com-
mande de Paccord du verbe par le sujet, ou celle de ’accord du
participe passé par le complément direct. Ainsi, dans le prototy-
pe qu’est la phrase de base, le sujet est le groupe obligatoire
placé avant le groupe verbal et qui commande I’accord du verbe.
Le définir comme «le mot ou le groupe de mots désignant 1’étre
ou la chose dont on exprime I"action ou I’ état» (Grevisse, 1969),
n’est pas toujours opérationnel, par exemple dans le cas bien connu
des phrases passives (Le procés-verbal a été rédigé par le secré-
taire) ou dans celui des impersonnelles (I/ faut y aller). La posi-
tion du constituant dans la structure de la phrase étant le premier
critére, on parlera plus volontiers de position sujet que de fonc-
tion sujet. Le sujet peut parfois se réaliser en autre chose qu’un
groupe nominal, par exemple en une phrase subordonnée, com-
me on ['a vu.

Un autre type de fonction est le complément, que I’on nomme
selon I'élément qui est complété: le groupe obligatoire apres le
verbe est un complément du verbe, et d’aprés sa forme, il est
direct ou indirect. Le nom a également des compléments de di-
verses classes ou catégories: groupe de I’adjectif, groupe prépo-
sitionnel, subordonnée relative, etc. Il n’est pas indispensable,
sauf peut-&tre pour consulter certaines grammaires, de recourir
trés tot aux termes d’épithéte et d’apposition, qui ne sont que des
cas particuliers de compléments du nom. Les classes simples
comme le nom, le verbe, I’adjectif ou I’adverbe peuvent recevoir
des compléments: I’adverbe (contrairement a son opinion), |’ ad-
jectif (heureux de I'apprendre, heureux que ce soit fini), etc.
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Seul le complément de phrase'” est improprement nommé,
puisqu’il ne compléte pas la phrase de la méme maniére qu’un
groupe prépositionnel compléte un nom ou un verbe, mais qu’il
est un constituant de la phrase comme le sujet ou le groupe ver-
bal, avec la différence qu’il est facultatif.

Parmi les compléments du verbe, on distingue également Pat-
tribut, qui est un complément du verbe pour un sous-ensemble
de verbes particuliers au point de vue sémantique et syntaxique.
Au point de vue sémantique et morphologique, I’ attribut du sujet
ou du complément direct «s’interpréte comme un prédicat qui
exprime une caractéristique» et porte une marque d’accord quand
c’est un groupe adjectival (Elle est étonnante; on la trouve éton-
nante) (Riegel et al., 1994, p. 233),

D’autres éléments existent dans la phrase, qui peuvent remplir
des «fonctions» dans un sens un peu différent: les prépositions,
les subordonnants et les coordonnants. IlIs ont souvent un réle
d’introduction d’un constituant subordonné au sens large, ¢’est-
a- dire qui n’est pas au méme niveau dans la structure. Ainsi une
préposition peut introduire un groupe nominal (gvant ce soir) ou
une phrase subordonnée (avant qu’elle téléphone). Ils peuvent
avoir aussi un role de liaison de constituants au méme niveau
dans la structure de la phrase: c’est le cas des coordonnants qui
relient ou deux groupes nominaux (Paul et sa sceur), ou deux
verbes, ou deux subordonnées (des qu’il 'a vu et gqu’il I'a
Feconni).

2.4 Les transformations

Une des raisons importantes du choix d’une grammaire nouvelle
dans les classes d’un nombre croissant de pays est qu’elle permet
de faire faire des observations par manipulation des structures,
en plus de rendre plus précisément compte de ’organisation de
la langue. On a vu les quatre opérations fondamentales qui sont

15. Ii correspond au complément traditionnellement appelé circonstanciel, qui serait de plus
déplacable ou supprimable.
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utilisées autant en recherche que dans le travail en classe, mais il
existe d’autres possibilités que les développements des gram-
maires récentes nous suggeérent'® et qui dérivent de I’observation,
faite depuis trés longtemps d’ailleurs, d’une parenté entre des
phrases de structures différentes; par exemple: Pierre écrit a
Marie, Pierre lui écrit, Pierre écrit-il a Marie?, Pierre n'écrit
pas a Marie, C’est Pierre qui écrit a Marie, etc. Ou encore entre
la phrase active et la phrase passive correspondante. Cette caracté-
ristique de la langue, qui a donné lieu a des hypothéses théori-
ques trés riches dans lesquelles nous n’entrerons pas ici, met en
évidence les possibilités de passage de certaines constructions
syntaxiques a d’autres, ce qu’on peut appeler des transfor-
mations'’.

Ainsi, le passage d’une phrase déclarative a une phrase inter-
rogative se fait par une transformation interrogative. En fait, il
existe un grand nombre de transformations interrogatives, selon
le type d’information attendu (interrogation totale ou partielle),
ou selon la variété de langue (marqueurs de renforcement fami-
liers est-ce que ou méme ¢’est que, comme dans Ou est-ce qu’il
va? O c’est qu’il va? ou encore —ifu au Québec: Tu vas-tu ve-
nir?). Mais toutes peuvent étre décrites de maniére précise.
Contrairement a la créativité illimitée que chaque individu mani-
feste dans la fagon d’organiser entre elles les différentes structures
disponibles, il n’existe a peu pres pas de possibilité de créativité
pour chacune de ces structures.

Pour passer de la phrase Je fais ces exercices tous les jours ala
forme emphatique Ces exercices, je les fais tous les jours, on
procede a plusieurs changements qu’on peut décrire précisément:
déplacement du groupe ces exercices en début de phrase, addi-
tion d’une pause ou d’une intonation particuliere a 'oral, et a

16. A partir du grand nombre de travaux menés depuis les anndes 50, & la suite d’auteurs
comme Harris, puis Chomsky.

17. Le sens qui est donné 3 ce terme pour un usage scolaire n’a rien 4 voir avec son sens
scientifique, notamment celui de la grammaire générative rransformationnelle, olt le passage ne
se fait pas entre phrases, mais d’une structure profonde abstraite 4 une réalisation de surface.
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P’écrit d’un signe de ponctuation, remplacement par un pronom
de la place laissée vacante, ajustement de la forme du pronom
aux genre et nombre de I'antécédent (les). C’est 'ensemble de
ces changements qu’on nomme transformation d’emphase (avec
pronom de reprise) ou encore dislocation. Il est donc possible de
définir par des regles, de fagon stricte, des relations significatives
entre les phrases (Milner, 1973, Huot, 1981).

Ce qu’on appelle transformation est une opération plus
complexe qu’un simple déplacement ou qu’une substitution. En
général, elle combine plusieurs de ces opérations simples, comme
on vient de le voir pour la transformation emphatique. Le nombre
des transformations est assez limité dans une langue; en francais,
les principales, en plus de la précédente, sont les transformations
qui conduisent aux différents types de phrases 2 partir d’une
structure la plus simple possible, celle de la phrase de base (cf.
ci-dessus) et les transformations qui permettent d’enchéisser une
phrase a I'intérieur d’une autre ou a I'intérieur d’un groupe (les
transformations complétive, infinitive et relative). D’ autres
transformations bien connues sont la passivation et les trans-
formations d’accord sujet/verbe et d’accord dans le groupe
nominal. Enfin, les transformations de réduction font passer une
phrase dont le verbe est conjugué a une phrase dont le verbe est
un infinitif ou un participe. Une des conditions pour ce faire
est que le groupe nominal sujet de ce verbe soit identique 2 un
groupe nominal de la phrase matrice; ainsi Elle pense qu’elle lira
ce roman peut se réduire a Elle pense lire ce roman, ol le sujet de
Pinfinitif est effacé, et Si (ou parce que) vous fumez, vous courez
plus de risques devient En fumant, vous courez plus de risques.

Il existe d’autres manipulations qui touchent non plus la syn-
taxe mais le lexique, par exemple la nominalisation qui consiste
a passer d’une construction centrée sur un verbe (Le parc a été
aménagé) ou sur un adjectif (Son séjour a été bref), i une
construction centrée sur le nom: ['aménagement du parc, la
brieveté de son séjour. L’intérét d’une telle opération est double:
¢’est un procédé lexical de dérivation qui permet de travailler les
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particularités morphologiques rattachées a diverses catégories
grammaticales (bref, bréve, brieveté, brievement, abréger, etc.).
Sur le plan syntaxique, en remplacant une phrase par un groupe
nominal seulement, on «libére» en quelque sorte des places dis-
ponibles dans la structure de la phrase, ce qui permet d’intégrer
davantage d’informations, de condenser "expression. On devine
immédiatement les possibilités qu’une telle manipulation offre
au travail en classe pour faire parvenir les éléves a des niveaux
d’expression plus élaborés'®.

Ces quelques remarques laissent entrevoir les voies qui
s’ouvrent & I'enseignant dans sa classe pour faire comprendre de
facon concréte, en déconstruisant et reconstruisant des phrases,
les particularités des structures syntaxiques de la langue et les
ressources qu’elles offrent pour I’expression. Il faudra toutefois
se garder d’une conception naive des transformations qui revien-
drait & demander a des éléves de passer d’une phrase a I’ autre de
maniére plus ou moins intuitive, ¢’est-a-dire sans qu’ils dispo-
sent de consignes précises qui les obligent «a prendre conscience
des opérations syntaxiques qui permettent de [le faire, ... et de]
découvrir les contraintes liées a une transformation précise» (Huot,
1981, p. 58). Pour étre rigoureux, les divers aspects d’une regle
de transformation doivent étre décrits avec précision et étre spé-
cifiques a chaque construction syntaxique. Au Québec, quelques
manuels d’exercices proposent des manipulations de transfor-
mations, mais qui souvent ne répondent pas a des critéres précis
ou qui sont fondées sur des approximations de sens qui ne sou-
tiennent pas 1’éleve dans son effort de structuration (Chartrand,
1993). 1l v a donc lieu de prendre toutes les précautions néces-
saires pour s’assurer de la précision des consignes et pour que le
sens ne soit ni un critére unique, ni un critere négligé.

18. Mais également plus abstraits, dans le cas de la nominalisation, puisqu’on perd les indica-
tions de temps apportées par fe verbe. Sur la nominalisation, voir Pour apprendre le vocabulaire,
niveau I,{1975) dans la collection «Comment apprendre», J. Dubois et R. Lagane. Paris: Larousse.
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CONCLUSION

Malgré ce survol rapide, nous avons tenté de faire ressortir les
principales raisons qui, selon nous, plaident pour un nouveau cadre
théorique ol situer les concepts et les démarches de ’ensei-
gnement de la grammaire. Ce cadre met "accent sur une
dimension de la langue qui, de tout temps, a été laissée de c6té, la
syntaxe, alors que 'orthographe grammaticale occupait tout
I"espace. Pourtant la syntaxe est un préalable a la maitrise des
marques d’accord (cf. Nadeau, ici méme). Un tel cadre permet
du travail concret d’observation, de classification, de manipu-
lations de données — les phrases — dont I’analyse devient une
conséquence. De laméme facon, I’appropriation du métalangage
grammatical par 1’éléve s’appuie sur la compréhension des
mécanismes qui ont d’abord été démontés et remontés, et non
sur une mémorisation de régles et de définitions peu comprises.
Cela remplace avantageusement une connaissance de la langue a
partir d’une analyse abstraite, dont les enseignants ont été les
premiers a constater I’ inefficacité.

Loin d’adopter les descriptions grammaticales des linguistes,
le cadre de référence que se donne la didactique sert ses objec-
tifs, qui sont de servir aux apprentissages et a I’enseignement.
Pour ce faire, elle fait subir aux savoirs difs «savants» certaines
modifications, parfois importantes, tout en préservant une cohé-
rence interne (exigence essentielle): c’est ce qu’on appelle la trans-
position didactique des savoirs. Les contenus présentés ici nous
semblent conformes aux exigences de cohérence interne, d’éco-
nomie et d’efficacité (pertinence). Et nous pensons qu’en plus de
favoriser chez les éleves un acces plus facile, parce que reposant
sur des concepts plus cohérents, aux structures du francais, un tel
cadre de référence et une telle approche de la grammaire ne peu-
vent avoir qu’un effet bénéfique sur I’apprentissage d’autres lan-
gues et engendrer une attitude globale beaucoup plus positive a
I"égard du langage.
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