La grammaire : qu ceur du texte

I PAR CLAUDE SIMARD*

Pour une approche transversale
de la grammaire dans
'enseignement de la langue '

L'enseignement de la grammaire peut prendre différentes formes non pas seulement selon les théories
linguistiques auxquelles on se réfere ou les méthodes pédagogiques que I'on adopte, mais aussi selon I'étendue
des domaines qu’on lui laisse couvrir dans I'économie générale de la classe de langue. On peut décider de
limiter I'objet de I'enseignement de la grammaire 2 quelques aspects particuliers, lorthographe d’accord par
exemple, ou au contraire — et c’est la thése défendue dans cet article — on peut voir les mécanismes
grammaticaux 2 comme innervant tout le systéme de la langue et les aborder par conséquent en classe en lien

avec lensemble des contenus étudiés.

nvisager ainsi 'enseignement de la grammaire

dans une perspective élargie et muitidimen-

sionnelle aurait I'avantage de mieux rendre

compte du réle polyvalent des unités gramma-

ticales. Cette option didactique pourrait aussi
faciliter lintégration des apprentissages dans la mesure ou
Pélave, au lieu d’étudier la grammaire séparément, serait
amené A saisir les relations qu'elle entretient aussi bien avec
les accords, ia structuration d’un texte ou méme les procé-
dés littéraires.

Mais avant d'examiner en détail les diverses dimensions dans
lesquelles I'étude de la grammaire pourrait entrer, il convient
de passer en revue les champs d’application qui lui ont été at-
tribués au cours de Phistoire de Yenseignement du frangais.

Survol historique des grands courants en
didactique de la grammaire

Trois mouvements principaux ont marqué I'enseignement
grammatical du frangais langue maternelle. Il s"agit succes-
sivement (mais les appellations peuvent varier) de la gram-
maire traditionnelle, de la grammaire structurale et de la
grammaire de discours ou de texte.

La grammaire traditionnelle

Elaborée au fil du XIX¢ sigcle parallélement & la mise en place
de I'école publique, la grammaire traditionnelle est encore trés
vivante aujourd’hui. Ainsi que Chervel (1977) 'a montré, elle
s’est constituée surtout en vue de 'apprentissage de I'ortho-
graphe d’accord. La plupart des notions qu'elle s’est efforcée
de transmettre sont en effet reliées aux régles du code ortho-
graphique. Ainsi le complément d’objet direct est distingué du
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complément circonstanciel pour faire comprendre la diffé-
rence d'accord entre les structures du type Les 100 dollars
que j'ai perdus et Les 100 dollars que cela a codté. Le champ
réservé a Penseignement grammatical ne déborde donc pas
la morphosyntaxe de I'écrit et prend le mot comme unité de
base puisque I'objectif primordial est d’apprendre & orthogra-
phier les mots correctement. L'auteur le plus connu de ce
courant est sans conteste Maurice Grévisse.

La grammaire structurale

Avec le développement de la linguistique moderne, 'ensei-
gnement grammatical, vers le début des années 1970, s’est
renouvelé sur la base des descriptions structuralistes de la
langue, particulierement le distributionnalisme et le
générativisme. L'orthographe s’est vue reléguée au second
plan au profit de la syntaxe de la phrase vue non plus comme
une simple suite de mots, mais comme une structure hiérar-
chique ou les éléments s'emboitent les uns dans les autres
un peu & la maniére des poupées gigognes. L’'accent est mis
sur les groupes fonctionnels (groupe nominal, groupe verbal,
etc.), sur leurs relations réciproques et sur leur constitution
interne. A la place des définitions traditionnelles d’ordre sé-
mantique, la grammaire structurale dégage les propriétés des
groupes fonctionnels et des classes de mots a 'aide de ma-
nipulations concrates d’addition, d’effacement, de substitution
ou de déplacement. L’ouvrage que Roger Gobbe a publié en
1978 donne un bon apergu du courant de rénovation asso-
cié & la grammaire structurale.

La grammaire de discours ou de texte
Au cours des années 1980, sous T'influence de la linguisti-
que pragmatique et de la linguistique textuelle, un second

SR ITTAT

- _— e



mouvement de rénovation gagne 'enseignement gramma-
tical. La perspective retenue n'est plus seulement phrasti-
que comme dans la grammaire structurale, elle s’agrandit
et devient transphrastique. En étendant I'étude de la gram-
maire aux énoncés longs que forment les discours ou les
textes, on vise a sensibiliser les éléves aux mécanismes
grammaticaux responsables de la continuité d’un texte et de
son inscription dans une situation de communication. Le
numéro 86 de la revue Le frangais aujourd’hui offre des il-
Justrations pédagogiques intéressantes de ce genre de
grammaire.

Une extension progressive du champ de la grammaire
It convient de préciser que Phistorique qui vient d’étre brossé
convient surtout a 'Europe francophone, car les deux récents
mouvements de rénovation se sont moins répandus au Qué-
bec ol, sur le plan de la description linguistique, la gram-
maire traditionnelle a continué de primer dans les manuels
et les pratiques pédagogiques.

De facon générale, I'évolution de 'enseignement gram-
matical s'est réalisée en diversifiant son contenu et concur-
remment en élargissant son cadre. Il est passé de l'accord
des mots graphigues & la construction de la phrase pour
aboutir au fonctionnement des textes. Plutoét qu'une oppo-
sition irréductible entre les trois courants successifs, il s’est
opéré une progression vers une discrimination de plus en
plus fine des phénoménes grammaticaux. En fait, Pexpé-
rience accumulée nous indique une voie prometteuse pour
redéfinir Yenseignement de la grammaire et lui donner une
forme plus englobante qui correspondrait mieux au role cen-
tral joué par les unités grammaticales.

Vers une approche multidimensionnelle de
’enseignement de la grammaire

L'étude de la grammaire en classe gagnerait en pertinence
si elle embrassait toutes les dimensions oli se manifestent,
dans le langage, des phénoménes relevant des structures
grammaticales. Elle pourrait devenir ainsi un lieu d'intégra-
tion des différents apprentissages en langue, une matiere
pivot en quelque sorte. L’enseignement grammatical pour-
rait s’insérer & au moins sept niveaux de la classe de lan-
gue maternelle, soit dans I'étude de la morphosyntaxe, de
ja syntaxe, du lexique, des textes, de la ponctuation, des
registres de langue et du style.

Grammaire et orthographe d’accord

Hl "est pas nécessaire de s’appesantir sur cet aspect, car la
tradition francophone I'a surexploité au point de créer dans
Vesprit des sujets parlants une vision réductrice de la gram-
maire. Encore aujourd’hui, pour la majorité des francopho-
nes, savoir la grammaire ne signifie guére plus que savoir
mettre Porthographe grammaticale.

Méme si la morphosyntaxe de I'écrit a regu une atten-
tion démesurée, il serait didactiquement injustifié de négli-
ger ce type d’apprentissage étant donné que Pécart entre
le code oral et le code écrit du frangais cause d’énormes
difficultés a ceux et celles qui apprennent a I'écrire. Tou-
tes les enquétes disponibles révelent en effet que F'ortho-

graphe grammaticale est responsable d’un nombre élevé
d’erreurs dans les textes des éléves, et ce, du primaire jus-
qu'a 'université. '

L’étude de la grammaire doit indiscutablement aider les
jeunes & maitriser les accords orthographiques. Pour y arri-
ver, il conviendrait de recourir davantage a I'analyse
contrastive de la morphosyntaxe de l'oral et de I'écrit (a ce
sujet, on pourra se rapporter a la Grammaire méthodique de
Riegel et al.). En plus de mettre en évidence les particulari-
tés du frangais écrit, cette méthode pourrait contribuer a
corriger certaines images erronées que les francophones
entretiennent vis-a-vis de leur langue orale. lis apprendraient
par exemple que le frangais oral posséde une grammaire au
méme titre que le frangais écrit.

Grammaire et syntaxe

La compétence langagiére va bien au-dela de la maitrise de
I'orthographe. Elle implique en outre la capacité d'utiliser
différents types de phrases, de traduire une idée sous diffé-
rents tours, de construire des énoncés d’une certaine com-
plexité, de bien comprendre les mots-outils, etc. Bref, elle
requiert une bonne connaissance de la syntaxe.

Pour I'étude de la syntaxe, la grammaire qualifiée plus
haut de « structurale » a ouvert des voies intéressantes qui
mériteraient d’étre approfondies. Sur le plan didactique, elle
amis en lumiére au moins deux principes essentiels. D’abord
la nécessité de présenter aux éléves un modéle de descrip-
tion doté d’'une grande puissance de généralisation si on veut
leur faire saisir facilement les régularités de la langue et les
mécanismes de base présidant a son forictionnement. Acet
égard, la grammaire structurale (voir par exemple le manuel
de Gobbe et Tordoir ainsi que celui de Genevay) réussit
beaucoup mieux que la grammaire traditionnelle & dégager
les propriétés syntaxiques des parties du discours fonction-
nel qui se cache sous la diversité des constructions. Le
deuxigme principe insiste sur limportance de manipuler les
structures syntaxiques pour pouvoir les maitriser. Une sim-
ple description théorique ne peut rendre l'éléve capable de
jouer avec les phrases et de les modifier sciemment de
maniére & mieux rendre sa pensée. Un tel savoir-faire ré-
clame forcément un entrainement pratique par lequel I'éléve
s’habitue 2 transformer des phrases en déplagant, en chan-
geant, en ajoutant ou en supprimant des mots ou des grou-
pes de mots.

Grammaire et texique

Dans le systéme de la langue, les frontiéres entre gram-
maire et lexique ne sont pas étanches, de sorte qu’'en
classe de frangais on est appelé & explorer des faits a che-
val sur les deux domaines. Par exemple, la polysémie dé-
pend souvent de la structure syntaxique dans laquelle fi-
gure un mot. Le sens d’un verbe variera d'apres les types
de construction qu'ii peut admettre. Selon la nature du su-
jet ou la forme directe ou indirecte du complément, le verbe
jouer, ainsi que le tableau ci-joint le montre, peut signifier
« s'amuser », « bien fonctionner », « représenter », « faire
comme si », etc.

Ces particularités sont plus décrites dans les dictionnaires
que dans les grammaires. Il convient de bien initier les éleves
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DIFFERENTS SENS DE JOUER SELON SES CONSTRUCTIONS

ges de Genevay, de Charaudeau
et de Riegel cités en bibliogra-

“TYPE DE SUJET SUJET ANIME SUJET INANIME
Pierre joue La cié joue dans la serrure
« s’amuse » « se meut aisément » phie.

TYPE DE COMPLEMENT COMPLEMENT DIRECT | COMPLEMENT INDIRECT

Grammaire et ponctuation

Jouer une tragédie
« représenter »

Il m’a joué

« m’a trompé »

Jouer a don Juan

« faire comme si on I'était »

Jouer d’un instrument de musique
« en tirer des sons » i

En plus de I'orthographe, le sys-
téme graphique de la langue in-
clut la ponctuation et la typogra-
phie. Les signes typographiques
/et de ponctuation sont en lien

a la lecture des informations syntaxiques contenues dans
les dictionnaires afin de les aider & enrichir et a affiner leur
vocabulaire.

Grammaire et discours
Cette dimension comprend tout ce qui reléve des énoncés
longs au-dela du cadre de la phrase. Elle renvoie principa-
lement aux procédés grammaticaux liés a I'énonciation et a
la structuration du texte.

L’énonciation est I'acte méme de production d’un discours
dans une situation de communication. La langue offre divers
moyens grammaticaux pour indiquer le cadre de I'énoncia-
tion d’un discours, le mettre en relation avec les auteurs et
les circonstances de sa production. Signalons en particulier :

— les marques de lieu et de temps (adverbes comme
hier, aujourd’hui, bientdt, ici, temps des verbes, efc.) ;

— les marques désignant les interlocuteurs (pronoms et
déterminants de premigre et de deuxiéme personne) ;

— les marques de modalisation qui expriment P'attitude
de I'émetteur par rapport a ce qu’il dit ou par rapport
au récepteur (semi-auxiliaires comme devoir, pouvoir,
adverbes comme sans doute, heureusement, types de
phrases : déclaratif, impératif, etc.) ;

— les marques de discours rapporté servant a insérer un
discours dans un autre discours (systéme direct, in-
direct, indirect libre).

Les procédés d’ordre grammatical employés pour la
structuration du texte sont tout aussi variés. Construire un
texte, loin de se borner a aligner une série de phrases, con-
siste & enchainer ses parties de maniére a former un ensem-
ble cohérent. Parmi les procédés que la grammaire affecte
a la cohérence textuelie, mentionnons :

— les mécanismes de reprise des référents par la
pronominalisation (Jean est parti. Il était fatigué.) ou
par le changement de déterminant (// vit au loin un
loup. Curieusement ce loup portait une cravate.) ;

— les connecteurs : ceux qui signalent les parties du
texte (d’abord, ensuite, en résumé, etc.) ou ceux qui
expriment une relation logique (certes/mais, pourtant,
en effet, etc.).

Pour avoir une idée plus compléte de la grammaire de
I'énonciation et du texte, on consultera avec profit les ouvra-
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avec les autres composantes de
la langue et cumulent plusieurs fonctions : prosodique, syn-
taxique et sémantique. Aussi convient-il de les traiter en
classe conjointement avec I'étude de la grammaire de la
phrase et du texte. Ainsi, les points délimitent les phrases
entre elles, la virgule sépare des termes de méme fonction
ou signale le déplacement d’un complément de phrase, les
guillemets et le tiret annoncent un discours rapporté, l'ali-
néa segmente les unités de sens d’un texte, etc. Pour une
présentation éclairante de la ponctuation, on consultera la
Grammaire méthodique de Riegel et al.

Grammaire et registres de langue

Traditionnellement, 'enseignement grammatical faisait
preuve d’une attitude corrective, on pourrait méme dire pu-
riste. Les maitres cherchaient & inculquer le bon usage en
condamnant les tours jugés incorrects. De nos jours, cette
conception rigide de la norme a fait place & une conception
plus fonctionnelle fondée sur Fadéquation du mode d’'expres-
sion au caractére de la situation de communication. Dans
une conversation familiére, 'emploi de la négation simple (Je
veux pas) parait tout A fait acceptable, alors qu'un exposé
officiel commandera plutdt 'usage de la double négation (Je
ne veux pas).

La variation sociolinguistique affecte beaucoup le vocabu-
laire. Elle s'observe aussi en grammaire dans des proportions
moindres, mais quand méme non négligeables. Pour permet-
tre aux éléves d’étendre leur répertoire sociolinguistique et les
rendre plus habiles & choisir les tournures appropriées, I'étude
de la grammaire devrait leur proposer des activités de com-
paraison et de classement de constructions selon le registre
de langue. On pourrait par exemple distinguer les différentes
maniéres de poser une question (Est-ce que tu viens ? Viens-
tu ? Tu viens ? Tu viens-tu 7) ou constater la tendance & la
dislocation de la phrase orale par rapport a I'ordre plus cano-
nique de la phrase écrite (Moi, le diable, j'y croirai quand je le
verrai. Je croirai au diable quand je Je verrai.).

Grammaire et style
Méme si le style peut concerner tous les types de textes, je
me limiterai aux textes littéraires pour traiter de sa relation
avec la grammaire, afin de contrer un préjugé hélas ! bien
ancré qui conduit a trop séparer I'étude de la langue et
Pétude de la littérature.

En fait, tous les points grammaticaux qui viennent d’étre
évoqués se rencontrent dans les textes littéraires, si bien




qu’on peut affirmer que leur compréhension s'impose pour
une interprétation fructueuse des ceuvres de la littérature.
En plus d'utiliser les structures ordinaires de la langue, la
littérature met en ceuvre de fagon particuliére ® certains
mécanismes grammaticaux a des fins esthétiques. Pensons
par exemple & I'emploi dérangeant du vous dans La modifi-
cation de Michel Butor en rupture avec énonciation classi-
que en je ou en il. Citons encore la poésie contemporaine
qui, en renongant aux moules prosodiques de la versifica-
tion, a di créer ses propres procédés rythmiques comme la
structure répétée :

lya

Il y a un vaisseau qui a emporté ma bien-aimée

Il y a dans le ciel six saucisses et la nuit venant on dirait
des asticots dont naitraient les étoiles

Il y a un sous-marin

i qui en voulait 3 mon amour
Iy a mille petits sapins brisés par les éclats d’obus autour
de moi

Iy a un fantassin qui passe aveuglé par les gaz asphyxiants
(Apollinaire)

Intégration des savoirs et autres questions en suspens
En terminant, il importe de souligner que F'approche trans-
versale de la grammaire présentée dans cet article implique
que les différentes dimensions reconnues soient traitées
autant que possible en interaction plutét qu'isolément. C’est
seulement & cette condition que 'éléve pourra disposer d’'un
savoir grammatical pleinement intériorisé quand il est a la
fois unifié et opératoire. Unifié spécifie que le sujet peut
mettre en relation ses connaissances, par exemple saisir
'emploi de la virgule en référence avec la coordination et la

Notes

juxtaposition ; opératoire signifie que le sujet peut actuali-
ser ses connaissances dans différentes situations, par exem-
ple, en lecture comprendre I'apport sémantique des relati-
ves tout en appliquant parfaitement en écriture les
mécanismes complexes de la construction des relatives en
frangais.

La mise en ceuvre pédagogique de Papproche préconisée
souléve bien d’autres questions que I'espace étroit d’un ar-
ticle ne permet pas d’aborder. Sur le plan de la description
de la langue se pose le probléme de F'unité du cadre de ré-
férence. La multiplicité des domaines pris en compte oblige
a s'inspirer de plusieurs théories linguistiques. Comment, a
I'intérieur de cet éclectisme, parvenir a instaurer une cohé-
rence ? Comme plusieurs champs sont ajoutés a I'étude de
la grammaire, des termes nouveaux devraient étre introduits
de méme que des termes anciens devraient étre revus. Quel
métalangage employer auprés des éléves ? Sur le plan mé-
thodologique, notre attention s’est concentrée ici sur la dé-
termination des contenus & enseigner sans envisager la
démarche pédagogique qui conviendrait pour les présenter
en classe. Quelle serait la méthode d'enseignement & privi-
légier, I'induction et/ou la déduction, la découverte active par
Papprenant et/ou I'exposition magistrale ? Pour favoriser le
transfert des connaissances et leur application dans les pra-
tiques de discours de I'éléve, devrait-on étudier les notions
grammaticales & I'occasion des lectures et des projets d’écri-
ture survenant en classe ou encore dans des activités mé-
thodiques de grammaire, ou les deux a la fois ? Toutes ces
interrogations attestent que 'enseignement grammatical est
loin de constituer un domaine de certitude comme certains
le croient. Malgré sa forte tradition, il exige au contraire en-
core beaucoup de réflexions et de recherches.

* Professeur de didactique du frangais & I'Université Laval

1. Cet article est issu d’une communication donnée au colloque sur enseignement de la grammaire qui a eu lieu dans le cadre du congrés de

’ACFAS tenu a Chicoutimi en mai 1995.

2. Précisons que dans ce texte, le terme grammatical est entendu dans son sens strict et désigne les formes morphosyntaxiques a inventaire
limité (parties du discours, groupes fonctionnels, structures de phrases).

3. Lexploitation des structures grammaticales 2 des fins expressives s’observe également dans les messages publicitaires. Rappelons-nous
les slogans de Provigo qui associaient, par un jeu de symétrie syntaxique, la vie du client aux produits de la chaine d’alimentation (L’auto de
Mario, le citron de Provigo. La péche de Lucien, le poisson de Provigo ->Dét+N+Prép+Npr / Dét+N+Prép+Npr).
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