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INTRODUCTION

Le choix de la chanson engagée comme genre a peagluiclasse par des éleves de
secondaire IV est avant tout motivé par le désitraleailler I'argumentation comme mode
de discours. En effet, ce genre, bien qu'il saispouvent travaillé en lecture, permet aussi
un travail important et formateur en écriture.

Les avantages que nous voyons a travailler la cmaesgagée concernent le texte
méme : concision obligée dans la progression adofination, travail sur le choix des
mots, emploi fréquent et pertinent de figures deestconsidérations éventuelles sur le
rythme, etc. Nous croyons que la rédaction d’'urteteourt dans lequel se déploient une
these et une série d’arguments exige des élevgsadaire leurs connaissances sur la
chanson engagée, le mode argumentatif et le geséBgpe. Aussi, les éleves devront
s’investir pleinement dans un processus d’écrinamn@plexe (planification, mise en texte,
révision et réécriturg qui assurera la progression de leur compétenserifgteurs.

Par ailleurs, nous n’avons pas choisi la chansogagee sans nous inspirer
fortement des contenus deReogression des apprentissages au seconfairepar le fait
méme, duProgramme de formation de I'école québécdiden effet, le genre choisi,
qguoiqu’absent du document des contenus a ense@mecriture, présente de multiples
occasions pour les éléeves de synthétiser des sadéja acquis afin de les utiliser
differemment et, ainsi, d’approfondir leurs consaizces. Notamment, ces connaissances
concernent le mode de discours argumentatif quélés®s pourront explorer par un genre
autre que la lettre ouverte ou le texte d’opinidest-a-dire la chanson engagée; un genre
qui se rapproche de la poésie et qui emploie pattidescription et la narration afin
d’exposer des arguments et de défendre une thétedEmande tant des connaissances sur

le discours narratif (Qui est souvent travaillénd@niere active en secondaire Ill) que sur la

! Michel Fayol, « La production de textes écritsrdduction & I'approche cognitive Bducation
permanentel02, p. 23-25
2 MELS, « Progression des apprentissages au secerdakrancais, langue d’enseignement » [en ligne].
http://www.mels.gouv.gc.ca/progression/secondaltie/ldex.asp [Site consulté le 28 novembre 2011].
¥ MELS, « PFEQ — Francais, langue d’enseignemesnsifine].
http://www.mels.gouv.qc.ca/sections/programmeFoion&econdaire2/medias/PFEQ_FrancaisLangueEnsei
gnement.pdf [Site consulté le 28 novembre 2011]
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poésie, la description et 'argumentation (quieaseignée de maniere systématique a partir

de la quatrieme secondaire).

POURQUOI LA CHANSON ENGAGEE ET NON LA POESIE ENGAGEE

La premiére raison est simple : nous croyons pougindre I'intérét des éléves et
les motiver ainsi par le choix d’'un genre duquelsibnt déja familiers. Cela ne signifie pas
gue nous recherchons la facilité. Au contrairegHanson possede des spécificités et des
difficultés qui lui sont propres et nous voyonsceties-ci des possibilités d’apprentissages
uniques qui pourraient également ouvrir la voieed grojets qui dépassent de loin les
objectifs de cette planification. Il ne serait patlement extravagant de penser que, dans
une école ou les moyens le permettent, les prazhgtiinales des éléves puissent faire
I'objet d’'une mise en musique en vue de la création véritable album ou spectacle.

La seconde raison tient du fait que la chansomgée profite, dans notre sociéte,
d’'une visibilité franchement plus enviable que teégie engagée. Ainsi, les éléves, sans en
étre nécessairement conscients, sont invariablegmiitontés a ces chansons qui veulent
les convaincre de différentes théses. En ce sangaltrise de procédés argumentatifs en
chanson, en tant que lecteur/auditeur, mais angsirg que scripteur, permettra aux éleves
d’analyser finement les productions auxquellesdsont exposés afin de mieux apprécier
'effort de leurs auteurs ou encore d'éviter de lassser berner par une stratégie
argumentative bien ficelée, mais construite suvdae de faux arguments ou d'arguments

peu pertinents qui soutiennent une thése peu adiept

1. CONNAISSANCES DES ELEVES

Nous tenons pour acquis que les éléves ont dgjailié la séquence argumentative
et ses caractéristiqgues génériques dans au moigerua (le texte d’opinion argumenté par
exemple). lls ont donc déja une bonne idée de cestjwne these, une stratégie
argumentative et un argument. Les éléves ont égaiedgja travaillé la poésie et savent
reconnaitre la structure et les principales caretigues d’un poéme.



2. CONTENUS D' APPRENTISSAGE VISES PAR LA PLANIFICATION
Contenus d’apprentissage liés a I'argumentation quaous voulons travailler avec les
éleves :

- Analyser la situation de communication et en tenmpte (se situer comme
énonciateur [son point de vue], prendre en conedgstinataire et indiquer par
des marques énonciatives l'interaction entre sahméomme énonciateur et son
destinataire) (MELS, 2011, p. 23);

- Prendre en considération le contexte de réceptide production (date, lieu,
support et contexte historique) (p. 23);

- Comprendre le titre ou donner un titre accrochgeign le genre chanson engagée
(p. 24);

- Présenter une thése de maniére implicite (p. 24);

- Deévelopper une stratégie argumentative appropri@esiduation de communication
(p. 24)et au genre de textdhhanson engageée;

- Elaborer un ou des arguments (p. 25);

- Elaborer un ou des contre-arguments (p. 25).

Contenus d’apprentissage liés aux textes de genrediique en lien avec la chanson
engagée que nous voulons travailler avec les éléves
- Reconnaitre les ressources linguistiques qui désigou qui évoquent les éléments
d’un univers poétique (le jeu sur les divers seasmots : la polysémie, la
connotation) (MELS, 2011, p. 40);
- Reconnaitre les ressources qui créent le rythrfesetonorités de la chanson (les
vers, les répétitions de sons, de mots, de steg}t(p. 40);
- Comprendre et interpréter des univers poetiqugsé@dgir. Reconnaitre les
éléments qui traduisent une prise de position oengagement (p. 41);
- Choisir de se manifester ou non comme énonciateprigilégiant certains
moyens : un ton, une écriture a la premiere out@isiéme personne, des choix

lexicaux ou autres qui font transparaitre son rapgo théeme (p. 41).



3.ACTIVITE D'APPRENTISSAGE
ACTIVITE 1 :DECOUVERTE DE LA CHANSON ENGAGEE

But de l'activité : Cette activité introduisant les éléves au genreasbhiaengagée a pour
but de faire découvrir aux éléves les caractériscgénériques de ce genre, nhotamment
en les faisant observer, comparer et analysertd@sons, mais aussi en leur permettant

d’échanger et de valider ou d’'invalider leurs hygses sur une autre chanson.

Cette activité vise a faire développer aux élevesd compétencesuivantes :

- Prendre en considération le contexte de réceptide production (date, lieu,
support et contexte historique) (MELS, 2011, p, 23)

- Comprendre le titre ou donner un titre évocateelgrsle genre chanson
engagee;

- Identifier une these implicite;

- Identifier une stratégie argumentative selon segem® langagiers;

- Identifier les différents arguments et contre-argata supportant la these;

- Reconnaitre les ressources linguistiques qui désigou qui évoquent les
éléments d’un univers poétique (le jeu sur lesmgigens des mots : la
polysémie, la connotation) (p. 40);

- Reconnaitre les ressources qui créent le rythresetonorités de la chanson (Jes
vers, les répétitions de sons, de mots, de stegi{: 40);

- Comprendre et interpréter des univers poétiqugsédgir. Reconnaitre les
éléments qui traduisent une prise de position oengagemer(p. 41);

- Identifier les diverses manifestations d’'un énotetiagrace au ton, a une
écriture a la premiére ou a la troisieme persodeg choix lexicaux ou autres qui

font transparaitre son rapport au théme (p. 41).




Déroulement de I'activité :

1)

2)

L’enseignant demande aux éléves s'ils trouveraipetrtinent de travailler la
chanson engagée afin d’avoir une idée du portraitsemble de la classe (leurs

préconceptions) et de susciter la motivation deges.

Les éleves, en équipes de quatre, font la lecteseciansons « Belle embarquez »
et « 8 secondes' »En sous-équipes de deux, les éléves tentent de idedes
experts du texte. L'enseignant guide les obsematien proposant diverses
catégories d’'observations : le sujet (de quoi parkehanson), comment est traité le
sujet (I'auteur est faché, enthousiaste, répugié), ¢ but de la chanson (décrire,
expliquer, convaincre, etc. ), les moyens langagmésents (figures de style, jeux
de mots, registre de langue, création de nouveaats,nponctuation, etc.), la
structure (division en « strophes », division degers », titre, etc.). Les éleves
doivent noter leurs observations sur les textedigeer, écrire, faire des liens, etc.)
afin de voir la récurrence de certains élémentsigSsous sont présentés I'outil de
'éleve (pour une version compléte voir annexe dt)une analyse possible de
chacune des chansons a titre d’exemple d’analya# (me version compléte voir

annexe III).

* Il est & noter que ces chansons sont pertineritagailler, puisqu’elles traitent toutes les deluxméme
sujet, mais les moyens langagiers utilisés powirsierthése sont différents. Ainsi, les éleves rpont
constater qu'il y a plusieurs fagons pertinentesraiéer un sujet.
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Exemple d’observations sur la chansorB seconde§pour une version complé

1)

8 secondes
On parle de ceus qui n'ont pas aceés 4 lean. On utilise
I teds forte dz I'enfant qui créve. Celaa plus de 1 Toutes Jes huits condes
poids, car les gens sont sensibles au sort des enfants. 1|y Unenfant i@ an tiers-monde
5 aici un appel aux sentiments ds destinataires. Le Parcsquya passceisale
fait que certains enfants n’ont pas acoss 4 l'ean est Ondit qua danssonpays chand
donc décri, on peut supposer quiil Sagit dune entrée Cestlescleil quiassicheles ruisseanx
wers le sujet de la chanson: la privatisation d 'eau
Ty aun jeu de mots - utilisation de Iexpression «s'en 2 Quand on saitqu'me EHEPEHE frecton
laver les mains:. Laver suppose I'zav. Utlisation do Dstous
terme wabreuver: deus strophes pius haut. On peut y Fousraient SHEHEF =5 humains
woir un jeu d= mots oi Toccident s= lave les mains avec Leurassurerun lendemain
de I'eau, une eau pas disponible pour tous MaisToccident FEHlEveeReORIES AT

On donne un valeus péjorative aus profits fits par les
moltinationales en ueiisant le mot «immondes fortement 3 ALors qustowtas ss husits condes

connots (sale, dégobtant, répugnant). Positionnement 82 géndrant
contre les grandes multinationales qui croient que I'zan Chez
doit étre privatisée. Qui croisnt que Idreit fondamental

Lutilisation de ce sacre québécois donne plus de poids Dizezs leau deit devamis commenvigl

au propos, il est plus connoté - on se cdlice ben d'la )
ressowres. L utlisation d'un terme du registre populaize 4 Ajourdbuila sourea 2nestie an boume
vien! aussi moniset | appartenznce 4 la classe populaire ¢ Eton s EREbond loresgure

des destinateuss. (Note: Il est important & ©: sble

aux élives que [utiisation de ce mo sert

Tasgumentation, qu'il n°est pas I3 simplement dans Lz Yaun sizne de piamsire aubout deTeaupotable

but d'étee vulgzire)
[Rafrein] :
Pendamtquilas riviims soulant i flats
Coartsin: fort dalargent comms da'ean
Sens s JBERGes dcosysihbmes
Cestben plate & dire mais gaa lair
Quic'estsalmosud du probléme !
Hev!

3 Toutes les huitsacondes
[CA———
-marchendise

Exu quidevient:

Le destinatenr dit clairement que ['zan appartient 4 toot Iz monds

€ Al\!vnkel.‘; s les souterming (Jis pompent 'eau qui nous appariient), qu’on ne peut donc pas

Is pompest l'ssu qui nousappartient Ia privatiser (arzument). Il ajoute & cela que les compagnies sont
pous Le produit ‘malhonnétes payant des peamis powr le produit et en faisant vn

Eteommails ontle monopole s profit. On présente donc une image de gens mal

Fomtplus & eniss dpérole  tentionnés, ez qui sert I thise, Reprise & dans

e sefsain ob on dit que ceus qui font beaumupdawent ese

7 Tentes Las bt sscondes soucie pas des écosystémes et que c'est un probléme,

Jzsmss sns umpaupl d= BodE Le destinatenr utilise 1 marque Snonciative «jes povt la

Facz & c:n: Suteaploiiation premiére fois dans la chanson. Tl nous exprime lémotion quil

Eta cetts frilsta dastmegion ressent vis-d-vis dz la situation (la honte), ce qui peut inciter

Dl ® tion le destinataire 3 ressentir Jui-mé émotion.

8 Om novsmst davant das faits sccomplis

Iz jouent la f=res 2 NISHESER Utilisation de lironis: on supposs qus la privatisation dz |'zau

Etquand ils se stontapproprié ¢ est anssi ridicule que le fait de s"approprier les muages, les
oiseau ot les glaciers.

[Refirsin]
9 Quandilne resters que huit secondes On se projette dans ['avenir en supposant uns fin i monde (temps
Avantlafin de camonde de verbe: futur simple et futur antsrienr). On suppose qus cstt fin
Onepansem au genrs bumain $ G monde est due 3 Fappit du i Cene projection sert
Qui &cause d= [ppRFGHERI dvidence les
Auraemenila plemitesubord dusavin actions qui sont posdes dans notre pn’}ml
Quand il casterm quz bt sscondes
xlz‘li i::f::‘% Tl 2 une montés de colére du destinataus qui ilise v

s somganc pars deam Q wocabulaire encote plus connoté pour parler des gens qui veslent
EQk‘“-“‘*_m iy privatiser I'sau en 52 foutant d I vie assis demts leur towr &

» bureancr (désignés comme étant des salauds).

Qui o Lo vio EESiS A @
11Dans ce Quibec defosit sl’td- 10y 8 une invitation du destinateur aux destinataires. T incite les
Ces doivent devanis d s pelle d (Citoyens!) & agir avec.
Buttens lﬂsﬁsﬁdﬂsdﬁa’h_m |:> Tutlsation do impératif (Botions devenans). Le uje» présent
Etdevencns dss précusens auparavantse transioma e v sy Q. mplique s
Cifo yens I’ theure!! s dans les propos tenus par Ie destinateu.

te, voir annexe



Exemple de fiche d’analyse sur la chanso® secondes

Interprétée par : Les Cowboys Fringants

Auteur : Jean- Francois Pauzé

Compositeur : Jean- Francois Pauzé

Album : La grand’'messe

Année :2004

Lieu : Québec

Sujet : La privatisation de 'eau

Thése :Contre la privatisation de I'eau

But de la chanson Convaincre les destinataires qu'’il faut se posit@rcontre la
privatisation de I'eau (Ségquence argumentativégtasnce explicative dans le premier
couplet)

Stratégie argumentative :Discréditer les tenants de la thése adverse (ti&fnjaet
explication argumentative (puisque I'eau est um loi@nmun, elle ne peut pas étre
privatisée).

Moyens langagiers Marques de modalité et vocabulaire connoté; utibsade figures de
style (dont l'ironie) et de jeux de mots; jeu alecregistres de langue et emploi de
I'impératif (pour impliguer le destinataire dangdiébat en l'incitant a agir).

Pertinence du titre : Tout au long de la chanson, il y a une répétitioritle @ secondés
qui est repris de différentes faconBoutes les huit second@wemier vers des couplets 1, 5§
7 et 10) egjuand il ne restera que huit secondesuplet 9, au début et a la fin du couplet),
Cette répétition donne un sentiment d’'urgencesitlation.

Structure : Total de 12 quintils (strophe de cing vers) etzaisi (strophe de six vers) : 2
quintils de refrain et 10 quintils de couplets aizain de couplet

Présence de rimes : Majoritairement rimes plafe#\:B-B-B (couplets 1, 2, 3,4, 5,7, 8, 1
et 11)

Autres observations

Champ lexical de I'eau :asséche, ruisseaux, abreuver, lave, source, resspaau potable,
rivieres, coulent, flots, marchandise, aqueducstesmains, pompent, nuages, glaciers, pay
d’eau, or blewetrichesse

Temps verbaux :

- présent de l'indicatif pour la plupart des verfleprésent permet au destinataire de se

S



l'utilisation du présent).

huit secondes...

sentir directement concerné dans le présent. lsettiéfendue est donc plus tangible avec

- infinitif présent, impératifbottons/devenon 'impératif implique le destinataire dans le
débat en l'incitant a agir, c'est donc un bon mdgmgagier d'argumentation)

- conditionnel présenpourrait (Le conditionnel présent permet de faire une hygsalsur ce
qui pourrait se passer si on laissait les chosesssans empécher la privatisation de I'eau. (Il
s'agit donc d'un autre moyen langagier pour soutanjumentation).

- futur simple de l'indicatifseront, auront, restera, repenseidutilisation du futur simple
permet de se projeter dans l'avenir, ce qui peiteinle destinataire a agir maintenant pou
éviter des situations hypothétiques. Un bon exemglida phrase: Quand il nestera que

- futur antérieur de I'indicatifaura amenécomme le conditionnel présent, le futur antérieur
permet de faire des hypothéses sur les conséquéadaprivatisation de I'ea@n repensera
au genre humain qui a cause de I'appat du gaira amenda planéte au bord du ravjn

Exemple d’observations sur la chansoBelle, embarquegpour une version complete, voir

annexe Ill)

er penser également quelle
simplement plus accessible aux citovens
québécois. qu’elle ne leur appartient plus.

Un rosier pousse d'une larme provenant du
destinateur. L évocation de ce rosier renvoie &
deux éléments concrets du texte - le rossignol, qui
s’y perche, et la rose. que le destinateur a « entre
les dents » plus loin dans le texte. La rose peut
symboliser I"espoir, mais aussi toute la volonté, le
pouvoir de revendication et de changement que la
pepulation posséde. Le rossignol est ici plutdt
complexe. Nous y reviendrons dans le cadre du
troisieme couplet.

On retrouve I"essentiel de I'interpellation auprés
des anditeurs (la « belle demoiselle ») par une

incitation a prendre position. On demande « quand

embarquerez-vous [..] dans mon camp [..] »
avec une insistance trés forte. On répéte 4 de
nombreuses reprises les « dites vite » et les « dites

quand ». Le dernier vers du refrain ajoute encore &

cet empressement, disant qu'il est « temps plus
que temps, de choisir son camp ». La notion du
temps, mais aussi I'idée de « camp » et donc
potentiellement de division idéologique sont
prédominantes dans le refrain

Le « rossignel sauvage » explique la raison pour
laguelle la fontaine est sec ». mentionnant ainsi
e lointaines contrées ».

T
it vendu 1" ean, puisqu’
stinateur 2 agir. On peut p
fait partie d"un mécanisme n’ayant p:
concréte correspondante. On pourrait ai
Ie rossignol. élément de la nature. comme le rosier.
comme T"eau, est le symbole d"un rapprochement
entre la « nature » homme » (une forme de
dialogue purement abstraite). En ce sens. on peut
réinterpréter I"apparition du rosier comme étant une
prise de conscience du narrateur. au moment o1 la
ressource « ean » disparait en ce qui a trait au

de la nature. Le combat contre la
privatisation de Ieau deviendrait alors une hurte &
caractére écologique basee sur des valeurs de
protection de I'environnement et de conservation du
bien collectif quest I'ezn.

EBelle, embarquez

1 A la claire fontaine

M'en allant promener
¢ Jel'ai trouvéea sec

N'aipas pum'y baigner

Poséle genou par terre

Me suis mis a pleurer

2Toséle genou par terre

Me suis mis a pleurer

Etduncde mes larmes
¢ 1l poussaunrosier

Le rossignol sauvage

Estvenus'y percher

[Refrain] :

Belle demoiselle, dilss vile, dites quand
Embarquerez-vous dans mabarque-rez-
yous

Dans mon...

Quand, dites, quand

Belle demoiselle, dites vite, dites quand
(Caril est temps, plus que temps

De

3 Le rossignolsauvage

Il s'estmis a chanter
@L‘eau de la claire fontaine

Etait si convoitée

4 On I'a vendue aux plusriches
Dans de lointaines contrées

Va, reprends ton bagage
Et fais les choses changer
Une rose entre les dents
Les manches relevées

Le « rossignol smwage » incite le destinatenr
aller « reprendre [son] bagage » On peut
interpréter le terme « bagage » an sens de
«patrimoine ». On peat aussi le voir comme la
partie d'un tout, le tout étant une forme de

. vovage, de pelerinage, de croisade contre la
[Refrain] : priv emtion de oo Lo clomente + e roce
Belle demoiselle; dites vite, dites quand _, 1. s , et « les manches relevées »,
Embarquerez-vous dans mabarqUe-Tez: piacés dans le méme vers, pemvent aussi se révéler

vous significatifs. La rose, si I'on se fie a I'interprétation

Darns mon... élaborée dans I'analyse du second couplet,
pourrait représenter une forme de pacte entre le
destinatenr et la nature. L expression « les

Quand, dites, quaad manches relevées » ajoute I'idée de détermination,

Belle demoiselle, dites vite, dites g de désir de faire « bouger les choses ».

Caril est temps, plusque temps

De choisir son camp On mentionne que c’est « au nom de [son] fils »
que le narrateur a « le poing levé ». On peut en
déduire que toute la haine et la révolte évoquée
par Iimage du « poing levé » vise a assurer au
«fils », les générations futures, des conditions de
vie acceptables, une ressource collective, I'eau,

5 Une roseentre les dents
Les manches relevees
C'estaunom de mon fils

Quej'ai qui i appartiendrait toujours. Les dews derniers
sont particuliérement évocateurs. On peut les

Satéte devra tomber interpréter de multiples fagons (enlever un
pouvoir llégitime des mains des « phus riches »

[Refrain] : par exemple). Ces quelques mots semblent

Belle demoiselle, dites vite, dites g |:ependant attaquer beaucoup phis que les

= b simples « acheteurs » d"eau, pour dénoncer tous
MDATqUETEZ-VOUS dans MADAIQUETEE: . ..,x i vont 4 I'encontre de certaines valeurs

vous afin de produire un bien monétaire. L"emploi de

Darns mof... temps de verbe tels que le futr simple et le
présent de |'indicatif indique un mouvement vers

Quand, dites, quand [avant, vers I'action, au présent et dans I avenir.

Belle demoiselle, dites vite, dites quand
Caril est temps, plusque temps
De choisir son camp
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Exemple de fiche d’analyse sur la chansoBelle, embarquez

Interprétée par : Mes Aieux

Auteur : Mes Aieux

Compositeur : Mes Aieux

Album : La ligne orange

Année :2008

Lieu : Québec

Sujet : La privatisation de I'eau

Thése :Contre la privatisation de I'eau

But de la chanson Convaincre les destinataires qu'il faut se positencontre la
privatisation de I'eau (Séquence argumentativégtisnce narrative)

Stratégie argumentative :Explication argumentative (par une narration). U'est un bien
commun (implicite dans le texte) qui est « vendndument a des intéréts étrangers et qui
doit étre défendu, protégé.

Moyens langagiers Marques de modalité et vocabulaire connoté; jeumdes et emploi de
l'impératif. La chanson est construite sur unedtrie de chanson folklorique (répétition de
deux derniers vers du couplet précédent a chaqueena couplet). La thése est défendue
dans une narration sur le theme de la « clairafet», issu d’'une chanson emblématique
Québec. Cette chanson s’adresse alors spécifigiemepersonnes ayant cette chanson &
coeur de leur culture commune, soit les Québécaipdarrait méme dire les Québécois
francophones.)

Interprétation des composantes principales de la meation :

- Le «je », le narrateur, représente a la fois ietinves de la privatisation de I'eau
(premier couplet) et les gens opposés a cettegpea(a partir du premier refrain). C
sont des citoyens québécois, mais ce ne sont pade® Québécaois.

- La « belle demoiselle », pour sa part, représéateliteur, le destinataire de la

la nécessité de rejoindre sa cause.

-« La claire fontaine » dont « I'eau » « était@neoitée » représente autant la
ressource « eau » que le territoire du Québec.

- L'expression « mon fils » représenterait les gégma futures.

chanson, c'est-a-dire des citoyens du Québec quatiateur tente de convaincre de

au
AU

Pertinence du titre : Le titre évoque exactement ce que la chanson dentaire, c’est-a-dire

d’inciter la « belle » a « embarquer », a rejoinldre camp » du narrateur, le citoyen a se
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révolter contre la privatisation de I'eau. Il stagjune invitation directe aux destinataires a
appuyer la thése du destinateur.

Structure : Total de huit sizains. Présence de rimes : Rimaségs, en « € » (rimes pauvres)
et en « er » dans les couplets. Les refrains reprére son « en » (camp, temps, quand) :
rimes plates.

Autres observations

Champ lexical de I'eau :fontaine, sec, baigner, eatibarque

Temps verbaux :Participe passé (relatif & la narration) : dixwcences; passé simple
(idem) : une occurrence; participe présent (reatif narration, reprise mot pour mot des eux
premiers vers de la chanson « A la claire fontajneune occurrence; imparfait (narration du
rossignol) : une occurrence; impératif (incitattooprendre position, a I'action) : dix-huit

occurrences; futur simple (idem) : sept occurretidest une seule dans les couplets, a la
toute fin); présent de I'indicatif : quatre occurces (dont une seule dans les couplets, a la
toute fin).

3) Les experts partagent leurs résultatdeticomparent et tentent de voir si des similitudes
ou des différences ressortent. L'enseignant peeuler d'une équipe a l'autre en faisant de
l'étayage afin d'aider les éléves qui ont besoin de pluscdidrement pour accomplir la

tache.

4) La classe revient en pléniére. Chaque égegtanvitée a communiquer ce qu'elle a
trouvé comme ressemblances et comme différenceaskignant consigne les résultats au

tableau.

5) A partir des résultats obtenus, I'enseigase la question suivante : « Quelles sont les
caractéristiques de la chanson engagée a la lurdi&rees informations? » Les éleves
formulent leurs hypothéses qui sont notées audabp@r I'enseignant. A ce moment de
I'activité, 'enseignant peut guider les élevessvias hypothéses les plus intéressantes afin

d’établir avec eux un ordre dans lequel elles derérifiées.

® « C'est un processus d'étayage qui rend I'enfatet novice apte a réaliser ce qu'il n‘aurait facefier
seul » Yves Reuter (2000). « Vers une didactiquBétriture » dans Y. ReutdEnseigner et apprendre a
écrire. Paris : ESF. p. 82
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Tableau des hypotheses possibles trouvées par l&s/és

6)

Hypothéses des caractéristiques de la chanson engag 8 Belle,
secondes| embarquez

C’est une chanson engagée Oui Oui
Utilisation de l'ironie Oui Non
Temps verbal le plus fréquent : Présent Oui Non
Interpellation des destinataires Oui Oui

(indirect)
Présence d’une thése implicite et d’arguments Oui Oui
Groupe de musique folklorique (caractéristiquerguse Oui Oui

retrouvera pas dans la troisieme chanson du corpus

Vocabulaire connoté Oui Oui
Présence de figures de style (métaphore, ironi&pétition) Oui Oui
Présence de marques énonciatives désignant I'ajgeur Oui Oui

« je », « NoUS »)

C’est un texte de genre poétique (présence de rimeesde Oui Oui

marqueurs de relation et d’organisateurs textuels)

Autres hypothéses...

L’enseignant remet la chanson « L’hymnendge campagnes » aux éleves. Les éléves la
lisent une premiére fois. L'enseignant s’assureilqo’y ait pas de probléme de
compréhension d( au vocabulaire populaire frang@ssmots HLM, shit, cone, zone entre
autres peuvent étre plus difficiles & comprendrd)demande ensuite aux éléves de revenir
en équipe de quatre et de valider ou d’invalidetigpothéses qu’ils ont formulées a I'aide
de cette troisiéme chanson. Evidemment, pour ce, fd$ devront aussi I'analyser comme
les deux autres. Voici un exemple d’analyse poss{pbur une version compléte voir

annexe IlI) :
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L'hymne de nos campagnes

On cible Iz destinataire de la chanson : les gens dz la
\111’ 1..a1mu11’1’111’nt

1 5i tuesné dansune
[Bte dédicacece
En espérant qu'au fond de tes yeux

qui sont nés dans une

dzantent env
tif total). On utilize vn w
POt P‘“_lz‘ des yeus d A Emzs¢Tupui55esv wvoir un Jf brin dherbe.
On 'Iltlll“ aussi un vocabulair pour Ehles faut faire la part des choses
. On dit d= l=ur vis Test temps de faire une pause
d-dire triste ef De cette vie
nvite 4 se détacher de leur Contrele parfum dunerose.
sentir la subjectivité de
Tauteur dans I"utilisation de "adjectif « grand » [Refrain
Le mot « ymne » suppose la célébration dz la Clast] denos campagnes
campagne, mais le double sens de ce mot, c’est Denosnviéres, de nosmontagnes
le fait qu'il puisse aussi signifier un chant & Dela vie dumonde anmal
des ou de dien(x) laiss: qus I"autenr a pent-Etre Criele .use tes cordes vocales !

voulu montrer 1a camyp: t ses composantas)
comme un dieu glorisux, salvateur de la ville. En 2Pasde -713as de dipléme

disant « Cris-le bien fort, use tes cordes vocales |5 Fartoutlaméme
1 auteur veut que les destinatairs nizzent 4 =3 Plus rien naﬂlesnemcm
cause en criant ses paroles, un peu comme on pris un Pasmeme le ghit que tumets danstes

dien en lequel on croit. Cet appel au destinataire se S .
fait aussi sentir dans 1'utilisation du mot « man ». Vavoir ailleurs, E ne:e .
Va vite faire quelg &

Exemple d’observations sur la chansob’hymne de nos campagnes

Quele - qu cculendansLe_smai.ns I°O11 invite le destinataire 3 gofiter la saveur d’éternité
Te servira & vivre jusqu'a demainmatin ! qu’a la nature et on lui fait réaliser sa petits taille dans
toute |"organisation humaine. On |'améne 4 constater
Iimportance dz 1a nature par rapport 4 2a vie.
Lrutilisation de I'interjection « hé » sert d’appel an
destinataire.

[Befrain]

4 Assieds-toi prés dun - chéne
Etcompare-e ala race humaine
L'oxygéne etl'ombre quil t'améne
meéntent-ils les coups de hache quile

On essaiz toujours de faire comprendre I"importance
fois les arbres) au

afin de lui faire

& avoir mis

femettre en question sas positions
en relation la vie humaine et les r:
permettent cette wie, on présente I° u.n=u11 qui fui
auesi fait partie de la naturs et on lui porte une
caractéristique humaine: I"orgueil. Cela devrait amener
le destinataire 4 s2 questionner sur toute "emprise
qu'il croit avoir sur la naturs et sur le fait qu’elle zoit
ou non justifige. De ph 1'=1111..l~1 da I'adjectif
vienms aecentus la n
Tarbre était 13 bien avant 1 ]1"111m= qml e
T'utilisation du verbe «saignents raméne I"arbrs 3 une
forme plus humair qui rend plus complexs la
réflexion 4 son sujet.

Lévelatéte regarde ses feuilles
Tuwverras peut-étre un écureunil
Quite regarde
Samaisonestla, tues surle seuil.

[Befrain]

Mais =i le béton estton avenir,
Dis-toi que c'estla forét qui fait que tu

rESPlrES
Imne(mpnulltouslﬂlmmlu On parle de "homme insouciant qui se préoceu;
Que tu capt __ nature, czlui du premisr couplet en utilisant 1'ir

On utilize 12 mot boulot qui ezt un mot familier T
pour rejoindre 1z destinataire. On parle d'une «
odeur de zone », qui correspond i celle des
quartisrs plus pauvees (bantisuss populaires). On
sent alors que autenr pr 4 qui il s"adresse. On
utilise ensuite les m: shit» e qui 3 Assieds-toi prés dune riviere

sont des termes populaires en France pour parler de Ecoutele coulis de l'eausurla terre
drogus et du papier dans 1=qu=1 on la mat. Dans son Dis-toi qu'aubout, hé. il vala mer
=11v111b1= Iz couplet mat en ralief la vie peu Etque¢a, ¢anariendéphémere.
reluisante de son destinataire de fagon 4 c2 quil Tu comprendras alors que tun'esrien
s’en détache et il lui dit d°agir maintenant 4 I"aide Comme cehnl avant toi, comme celui qui
des quatre derniers vers vient

Nete retoume pas si tun‘asrien
Et sois le premier a chanter cerefrain.

[Refrain]

« chns

rien dire Que quand tu

m'écoutsas tu as envie da rirsly On fait aussi un bref r:
éments mentionnés dans les 3 autr
si le béton est ton avenir, Dis-toi que
fait qua tu raspires » et on dévoile 'ambition, 1z
. chanison, c2 qui constituz une invitation 4 3
Source : Site officiel du groupe Tryo, pour tous les animaus / Que tu captes le me
http://www tryo.comisite'post 20000010 mots / Car un lopin de teere, une tig

1/L-hymne-de-nos-canpagnes

Carltmlnpm deterre, unetige deroseam™ o s que je pale pour ne
Servira dla croissance detes
Servira ala croissance detes

[Refrain] butdeta

de mes

croissance ds tes m.mu"ta » La répétition du dernier vers
i X peut étre int comme un martellement de I"idée par
NE.Chaque majuscule marquele debut  |ayt0nr qui souhaite que son destinatairs = souvienne de
d'unvers.

cela et qu'il poursuive sa réf

Exemple de fiche d’analyse sur la chansdohymne de nos campagnes

Interprétée par : Tryo

Auteur : Cyril Célestin (Guizmo)

Compositeur : Cyril Célestin (Guizmo)

Album : Mamagubida

Année :1998

Lieu : France

Sujet : L'avenir de I'homme, la ville et la campagne, I'@m@nnement, le risque écologique

lié a I'urbanisation.

Thése :Contre I'urbanisation et pour le retour aux sourtte® faut pas détruire tout le
vivant qui nous entoure, car c'est grace a luirques pouvons vivre.

But de la chanson Convaincre les destinataires qu'il faut se posit@mncontre
I'urbanisation et la destruction des ressourcesrab¢s. (Thése)

Stratégie argumentative :Prise de conscience et valorisation de la théspyrita@rement
par de I'explication argumentative, mais aussiyrapeu de réfutation

Moyens langagiers Marques de modalité (impératif et autres) et volaiconnoté;
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7)

utilisation de figures de style; jeu avec les regsde langue; utilisation de l'ironie.

Pertinence du titre : Tout au long de la chanson, le titre est reprisdamefrain qui revient
cinq fois. Le titre est pertinent dans la mesurd synthétise bien les arguments émis dans la
chanson.

Structure : Total de 3 huitains, un septain et un neuvain gudrains (5 fois le refrain).
Présence de rimes : Majoritairement rimes alterndeA-B-B-C-C, mais parfois sans rime

Autres observations :

L'utilisation du « je » et du « tu » : On s’adresse directement a un « tu » pour indivisiera
la réflexion des personnes qui constituent I'aurditde cette chanson. On n'use pas de
formule de politesse, probablement, pour faireirégfacon plus forte.

Champ lexical de la nature :brin d’herbe, rose, campagnes, riviéres, montagmas)de
animal, riviere, terre, mer, chéne, feuilles, éaikeforét, animaux, lopin de terre, tige de
roseau.

Temps verbaux :a présence égale, le présent et I'impératif seadt¢22 de chacun). Alors
que le premier sert a exposer des faits, le seconstitue une marque de modalité. On peut
alors constater que la chanson est fortement nségalOn retrouve également du futur
simple (5 occurrences) pour exposer la réalitéréutu

La classe revient en pléniére et on compeseaésultats obtenus. A cette étape, il est
important de faire verbaliser les éleves sur laisonnement afin de mieux comprendre les
raisons qui les poussent & affirmer un oui ou umf.névidemment, I'enseignant doit &tre
préparé a toute éventualité, car les éléves ne gamtdes experts de la chanson et ils
peuvent percevoir d’'une autre maniere que luielitppar exemple, noter une incohérence
dans I'explication d’'un éléve et le questionnersum raisonnement pour lui faire découvrir
que ce qu'il avance ne fonctionne pas (voir méthdeldinterstructuration cognitivé) Il
faut donc que I'enseignant motive et clarifie cé lgypousse a donner raison a une équipe

plutét qu’a une autre.

® Ce sujet est traité par plusieurs auteurs, doauid® Simard dans « Didactique du frangais langue
premiéere ».
’Nadeau, Marie et Carole Fisher, « La grammaire elteiv La comprendre et I'enseigner », Montréal,
Gaétan Morin Editeur, Cheneliére Education, 200640
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8) Lorsque les caractéristigues semblent §ixkss éléves sont invités, en grand groupe, a en
faire la synthése. Les éleves seront invités armetite synthése afin de conserver une trace

du travail effectué.

9) Ensuite, a la lumiere de cette synthése,llageg sont invités a formuler une définition de
ce qu'est une chanson engagée, autrement dit, faisgynthése de la synthése, car la
reformulation et la verbalisation permettent unrafimdissement de la compréhension du
sujet par les élévds Cette définition peut varier, car il n'existe pase définition

clairement établie de la chanson engagée. Elleaibeependant ressembler a celle-ci :

« “Petite composition chantée divisée en coupletsvestuséparés par un refrathpu le
compositeur prend position en soutenant une tlesgertu de ses convictions profondes,
sur les problémes sociaux, politiques ou religidaxson temps (CNRTL, en ligne) ou il

invite parfois les destinataires a agir. »

10) Avant de clore I'activité, I'enseignant posaxaléves la question suivante : « Il existe
plusieurs facon de morceler une thése afin d’erosaples diverses composantes (arguments),
quelles sont-elles? Quels outils nous permettenpatéer de ses différents arguments sans
perdre de vue la thése? » Les réponses des élevesiemt étre en liens avec les champs
lexicaux. Afin de confirmer les hypotheses des é&évenseignant affiche au tableau (canon,
projecteur, etc.) les textes dans lesquels ontétdifiees des chaines de reprises (Voir annexe
IV). L'enseignant demande ensuite aux éleves diveseles différents types de mots qui
peuvent former le champ lexical d’'un mot theme (&PF. 382) en les accompagnants d'un

exemple.

8« Selon Barth, I'apprentissage atteint son niveguius complet lorsqu'on peut communiquer sa pestiée
méme et aux autres, dire ce qu'on fait et ce quemse faire » Nadeau, Marie et Carole Fisher, « La
grammaire nouvelle — La comprendre et I'enseigndontréal, Gaétan Morin Editeur, Cheneliére
Education, 2006, p. 102
° Centre National de Ressources Textuelles et Latiguies (CNRTL), « chanson » [en ligne].
http://www.cnrtl.fr/definition/chanson [Site conséile 28 novembre 2011]
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Les réponses devraient ressembler aux suivanteles synonymes », « des mots de méme
famille », « des mots relatifs au méme domaine x des mots relatifs au méme théme ».
AJOUTER EXEMPLES!

11) Pour clore I'activité, 'enseignant peut rewesur les préconceptions des éléves relatives a
la pertinence de travailler la chanson engagéegt feposer la question voir si leurs

conceptions se sont modifiées grace a cette axtivit

N. B. : L'activité s'inspire de la démarche actide découvert® (étapes 1, 3, 4), mais
elle n’en constitue pas une.

ACTIVITE 2 : CONCEPTION D'UNE GRILLE D 'AUTOEVALUATION D 'APRES UNE CONSIGNE

D ECRITURE

But de l'activité : Cette deuxieme activité tend a fixer les carasti@ues génériques du
genre chanson engagée qui ont été découvertesadamesniére activité. Cette activité
propose donc de construire avec les éléeves ure didutoévaluation qui cernera les
éléments importants d’une chanson engagée et quiettea aux éleves d’étre guidés

dans la troisiéme activité, soit la planificatidria@mise en texte d’une chanson engagée.

Cette activité vise a faire développer aux élevesd compétences suivantes :
- reconnaitre et nommer les caractéristiques gérgsidu genre textuel chanson
engagée (d'apres les apprentissages faits datigtial);
- construire une grille d'autoévaluation de ce getntge consigne d'écriture.

Mise en contexte :

Maintenant que les éleves ont découvert les carsiiggies génériques de la chanson
engagee, ils sont outillés pour concevoir unegydliutoévaluation (sur le genre chanson
engageée) qui les guidera dans I'écriture d’'une sharengagee.

19 Suzanne- G. Chartrand, « Apprendre la grammairépemarche active de découverte », d2msr un
nouvel enseignement degeammaire, Montréal, Editions logiques, 1996, pi-206
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Déroulement de l'activité :
1) Dans un premier temps, I'enseignant donne la capsiggcriture.

Consigne d’écriture : Ecrivez une chanson engagée ayant pour théme itemament
dans le but de proposer au groupe ou au chantetatechoix de I'interpréter dans le
cadre de la semaine de la Terre. Votre chansoradewtenir :

- un titre évocateur;

- un refrain contenant une these implicite;

- un minimum de deux arguments;

- trois couplets (ou plus).

2) Aprés avoir donné la consigne d’écriture, I'ensaigndemande aux éleves de
reprendre les notes prises a l'activité |. A padir ces notes et de la consigne
d’écriture, l'enseignant invite les éleves en pdéai a élaborer une grille
d’autoévaluatioh' qui pourra servir les éléves dans leur écrituterseignant dans
sa correction. L’enseignant peut commencer parqe@paux éleves de trouver un
but précis au travail en ciblant une compétencedigde a maitriser. Ainsi, les
éleves sauront, avant de commencer I'écriture de dbanson, les critéres précis
d’évaluation que I'enseignant utilisera dans saeation. L'enseignant guide les
éléves dans I'élaboration de la grille sans dotee€léments attendus; ils doivent
venir des éléves. Comme dans la premiére activiggeut toutefois orienter les

éleves vers les contenus les plus pertinents.

Exemple de grille d’autoévaluation d’'une chanson egagée
Compétence & maitriser Ecrire une chanson engagée dans le but de congaonr

destinataire de son point de vue a propos d’urt sojgroverse.

1 Chartrand propose de « créer avec les élévesutiésae révision et d’autoévaluation en vue deetidyper
les capacités d’autocontréle des productions. »Suez-G. Chartrand. (1999). « Le programme de fiarmiga
1995. Un outil pour développer la compétence diéziau secondaire ka grammaire : au coeur du texte,
Québec francaispuméro hors série, p. 25
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Criteres

Indices de réussite

Etablir la situation

de communication

J'ai mis des marques énonciatives (« je », « npescy)

dans mon texte marquant ainsa position énonciative

J'ai pris en compte mon destinataire(je suis conscient
de mon destinataire dans I'écriture de ma chansjn e

l'interpelle au moins une fois)

Le thémede ma chanson efstcilement identifiable

Respecter la forme

Desrimes sont présentes dans mon texte

d’'une chanson

Mon texte contient urefrain et descouplets

engagée Le titre estévocateur
Mon texte présente desnoritéset unrythme intéressant
Argumenter J'ai unethese implicitedans le refrain de mon texte

J'ai desarguments (au moins deux) dans mon texte

J'utilise desmoyens langagiers variés

— J'ai unvocabulaire connoté et imagémétaphore,
répetition, etc.)

— J'ai utilisé degemps verbaux pertinentsqui servaient
mon argumentation (ex. : impératif, présent dedigatif,

conditionnel présent, futur simple de l'indicatif)

Organiser le texte en

s’assurant de la

J'ai utilisé différentes formes deprises de 'information

tout en apportant de nouvelles informations

cohérence textuelle

J'ai organisé mon texte autour d’'temps verbal

dominant (temps a privilégier : présent de I'indicatif)

Il N’y a pas de contradictionentre ma thése et mes

arguments et entre mes arguments

Respecter les norme;

de la langue

5 *Nous ne nous concentrons pas sur cet aspect daaslie

de cette planification.
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3)

4)

5)

Lorsque les éléves de la classe se sont mis d@car les criteres pertinents a
mettre dans la grille d’autoévaluation, I'enseignias invite a les prendre en notes.
L’enseignant s’assure que les éléments de la grdient compris par tous. Si ce
n'est pas le cas, il invite les éléeves qui en netesd le besoin a prendre des
exemples en notes ou a se mettre des mots cléglpoifier I'élément mal compris.

Si I'enseignant se rend compte qu’un élément estcorapris par I'ensemble de la
classe, il demande aux éléves de trouver une farrailation qui sera claire pour

eux.

L’enseignant clot I'activité en demandant aux étegle garder en téte les criteres de
la grille lorsqu’ils seront appelés a écrire lebarson engagée.

Au cours qui suit, il fournit a tous les éléves wopie de la grille faite avec eux.
L’enseignant peut lui-méme se faire une grille dléation contenant les mémes
criteres que la grille d'autoévaluation élaboréecales éléves, en y ajoutant une

section de commentaires.

Grille d’évaluation de I'enseignant

Opérations Critéres de réussite Commentaires

intellectuelles

Etablir la
situation de

communication

Intention du destinateur
Prise en compte et interpellation du destinat

Théme facilement identifiable

aire

Respecter la
forme d’'une

chanson engagée

Présence de rimes
Découpage du texte (refrain et couplets)
Présence d’un titre évocateur

Sonorité et rythme

Argumenter

Présence d’une these implicite
Présence d’arguments

Utilisation de moyens langagiers variés :
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- Vocabulaire connoté
- Modalisation

- Présence de figures de style

Organiser le texte | Reprise de l'information (champs lexicaux)
en s'assurant de | Harmonisation des temps verbaux autour d’un
la cohérence temps dominant

textuelle Non-contradiction entre la thése et les
arguments et entre les arguments

Respecter les *Nous ne nous concentrons pas sur cet aspect
normes de la dans le cadre de cette planification.
langue

ACTIVITE 3 :PLANIFICATION DE L 'ECRITURE ET MISE EN TEXTE D 'UNE CHANSON

ENGAGEE

But de l'activité : Cette troisieme activité a pour but de faire rédigne chanson
engagée aux éléves afin de favoriser le transésregprentissagédaits dans les deux

premiéres activités.

Cette activité vise a faire développer aux élevesd compétences suivantes :
- Se situer comme énonciateur (p. 23);
- Prendre en compte son destinatgire23);
- Donner un titre évocateur,;
- Présenter une thege 24);
- Développer une stratégie argumentative approptieggeare de texte chanson
engagee;

- Utiliser des moyens langagiers pertinents pouresousa thése;

12 « Transférer ses apprentissages signifie étrebtaplautiliser des connaissances ou des compételacss
un contexte différent de celui ou elles ont étéuzsp. » Nadeau, Marie et Carole Fisher, « La grainem
nouvelle — La comprendre et I'enseigner », Montréaétan Morin Editeur, Cheneliére Education, 2006,
p. 120
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- Elaborer des arguments (p. 25);

- Utiliser des moyens textuels pour assurer la colvérdu texte (reprise de
'information, harmonisation des temps verbaux,-gontradiction)p. 26);

- Utiliser les ressources qui créent le rythme sblaorité de la chanson (rimes,
musicalité des mots, et¢p. 40);

- Respecter la forme d’'une chanson (refrain et casiple

Déroulement de l'activité :

1) L’enseignant invite les éléves a réfléchir & l'imgmce de la planification en
écriture. Il les améne a prendre conscience detsdfEnéfiques de faire une bonne
planification de I'écriture. L'enseignant peut arlde sa propre expeérience de
scripteur et expliquer qu’avec une planificatidrest beaucoup plus facile d’écrire
un bon texte, car les éléments importants sonté&kjés sur le plan. Il explique que
la recherche est incontournable pour certains gedee texte, dont la chanson
engagée, qui implique de défendre une these avecadgiments pertinents et
rigoureux. L’enseignent peut finalement souligreefdit qu’il est plus facile de se
faire une idée du texte fifilorsqu’un plan a été fait, ce qui facilite grandmt la
rédaction du texte.

2) Par la suite, il redonne aux éléves la consigneritiée de l'activité II. Il leur
propose de faire la planification en deux tempsabard, une recherche des

contenus, ensuite, I'élaboration d’un plan.

3) Pour la recherche des contenus, I'enseignant desnanx éléves de penser a un
theme spécifique qu’ils aimeraient traiter dansr lebanson. Il peut donner en

exemple les themes des chansons de I'activitél gooner des idées aux éléves.

13 « Les sujets dits novices anticipent peu sur désount écrire et la fagon dont ils vont écrise(Fayol,
1990, p. 27)
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4)

5)

6)

Lorsque les éleves ont choisi leur theme, 'ensgmrévoit une période a la
bibliotheque et au local d’'informatique afin de tgsder dans leur recherche. Il leur
propose des moyens pour bien se documenter etsfasaurer de la crédibilité des
sources. (Ces apprentissages dépassent toutefadte de notre planification.

Nous supposons que les éleves ont de bonnes lasgesfifectuer des recherches).

En classe, I'enseignant demande aux éléves degseuper en équipe selon le
theme choisi. Ainsi, tous ceux qui ont pour thée® daz de schiste, par exemple,
peuvent échanger les informations trouvées dansrémerche et partager leurs
points de vue sur le sujet. lls auront donc une lcasnmune d’informations lorsque

viendra le temps de commencer I'écriture de leansbri*.

L’enseignant invite ensuite les éléves a produirg@lan en organisant les contenus
a traiter. Ce plan « doit correspondre a la sitiatie communication concrete et
servir la stratégie argumentative arrétée par dagiut®. » L’enseignant propose
aux éléves d’éecrire explicitement leur thése sur fgan, méme si cette these ne se
retrouvera pas explicitement dans leur chanson.élé&ges écrivent également les
arguments qu’ils deésirent faire ressortir dans lebhanson. L'enseignant leur
propose aussi de penser a une stratégie argumentatifutation ou explication

argumentative) et a des moyens langagiers persimgntserviront leur thése.

7) Avant de commencer I'écriture, I'enseignant propdesecomparer les plans afin de

8)

montrer  qu'un  sujet peut étre traité de différentedacons.

Finalement, I'enseignant invite les €léves a conueeha mise en texte de leur
chanson engagée en gardant en téte les élémelatgrgeanification et les critéres

présents dans la grille d’autoévaluation congua dduxiéme activité. Les éleves

14 Commission pédagogique du texte, « Contributiolaspdagogie du texte Il. Remarques préliminaires
dansCahiers de la Section des sciences de I'éducdtlniversité de Genéyd988, p. 10

15Suzanne-G. Chartrand, « Pistes didactiques poeigres la production de textes argumentatii@wébec
francais 1997, p. 37
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rédigent leur texte individuellement et I'enseigna® montre disponible pour

répondre a leurs questions.

ACTIVITE 4 :REVISION ET REECRITURE D "UNE CHANSON ENGAGEE

But de l'activité : Cette activité a pour but de réviser le premiedgeta chanson
engagée avec les pairs, puis la réécriture du.tlixtes souhaitons que les éleves
s’approprient davantage les connaissances acquusasurs des activités précédentes,

tout en développant leur compétence a émettregemjant critique.

Cette activité vise a faire développer les compétees des activités I, Il, Ill et
également les suivantes :
- Donner une rétroaction a l'aide de criteres formels
- Exprimer son opinion de maniére constructive;
- Verbaliser les disfonctionnements d’un texte (damsas la chanson engagée)
- Réécrire en tenant compte des commentaires dessautr

- Restructurer un plan de rédaction en fonction deroentaires constructifs.

Mise en contexte :

En procédant a la rédaction d'une premiére chareugagée, les éleves ont pu se
familiariser avec la mise en application des élésdagagés au cours de I'activité | tout en
respectant la consigne élaborée au cours de ligctilz lls ont fait I'expérience des
difficultés que comporte, entre autres, I'élabanati’'une thése implicite dans le cadre d’un
genre exigeant la concision et 'emploi de struesuse rapprochant du mode de discours
poétique. A ce stade, les éléves sont tenus deeréldur rédaction dans I'optique d’une
réécriture et de porter un jugement critique sarréalisations de leurs camarades, ce qui
les amenera a recevoir et a intégrer les obsensties autres éleves a leur propre travail
de révision. Cette démarche s’inscrit dans unejlegyde retour systématique a ce qui a été

établi préecédemment (grille, consigne, plan, elMous croyons qu’un véritable travalil
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d’écriture doit comporter un travail de réeécrityeu des travaux de réécriture) et un
processus assurant la pertinence de cette rééttithious retenons ainsi comme critéres
que les éléves construisent leurs savoirs « danadee d’interactions sociafés, « dans
un jeu constant de conflits, de déséquilibres-riiéges » (Reuter, 2000, p. 79) ou l'erreur
est centrale, car elle permet non seulement d’aaalles raisonnements qui y ont mené,
mais aussi de comparer ces raisonnements aveanesapprenants (Reuter, 2000, p. 82).
De plus, les étapes de travail collectif devraienites favoriser le réinvestissement des

connaissances acquises dans des contextes variés.

Déroulement de I'activité :

1) L’enseignant propose la révision d’'un texte prélaiaent choisi (ce peut étre le
texte d’'un éléve présent dans la classe, maistilseshaitable que I'on puisse
projeter le texte ou le distribuer aux éleves) Igitiaux éleves. La discussion est
amorcée par une question générale, par exempl@u'avez-vous compris de ce
texte? » Les réponses a cette question permettant gout de déterminer si les
éleves ont compris la chanson. Elles laissent égale le champ libre a des
commentaires préliminaires sur quelques pointadgille d’autoévaluation congue
a l'activité Il. L’enseignant prendra ensuite desnenentaires, toujours justifiés par
les éléves, concernant chacun des points de l&.gtilenseignant mentionne
ensuite que c’est précisément ce genre d’'analy$ls gront pour I'ensemble des
textes.

2) En équipes de quatre, les éléves procédentéisiort® de chacun des textes en se
référant systématiquement aux criteres de la gtiletoévaluation. Le déroulement

'® Dominique Bucheton et al., « Table ronde sur &riéure », dan®ratiques No 103/06, 2000, p. 203-211
7 yves Reuter, « Vers une didactique de I'écritutamnsEnseigner et apprendreécrire, Paris, ESF, 2000,
p. 79

18 Notion de « révision par les pairs », Claude SimarMise en texte et révision » dans L. Saint-eatrJ.
Giasson, Cl. Simard, J.J. Dionne et E. Royer (dr9gramme aupres des éléves a risque. Une nouvelle
option éducativeMontréal, Gaétan Morin éditeur, p. 164
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de cette portion de l'activité, mais aussi desipa® et 5, doit étre supervisé par
I'enseignant, qui doit recentrer les éléves danssldiscussions, si nécessaire.

a) Dans un premier temps, le texte d’'un élevduestvoix haute. Chaque éléve
peut ensuite lire la chanson en silence. Un probl@&®a compréhension
rencontré a l'une ou l'autre de ces étapes perraetibler des lacunes
structurales (élaboration de la these et des angismies idées développées
en général) ou syntaxiques graves.

b) lls doivent, dans un deuxieme temps, discdéechaque point de la grille
d’autoévaluation. Le dialogue est de mise, puisépgeur ne devrait pas
seulement recevoir les critiques de ses camarades,egalement réagir aux
commentaires qu’il regoit. L'auteur prend en ndesscommentaires de ses
coéquipiers.

¢) Reprendre I'exercice avec les autres texte

3) L’enseignant invite les éléves a se regrowgreequipes de deux personnes, afin
d’effectuer un retour sur les notes prises duraetivité I, sur la consigne et sur le
plan élaboré durant l'activité Il dans le but dégedger des priorités d'action.
Entretenant des liens étroits avec la grille d’éautduation et inspirées des
commentaires des autres éléves, ces priorités fteomtea I'éleve de décider des
modifications a apporter a son texte, ce qui peapliguer une révision en
profondeur du plan.

Note : A la suite de ce travail, I'enseignant dévidéalement recueillir le plan
modifié contenant les idées des éléves qui conoeraeréécriture, afin de les

commenter et de rediriger le tir, si nécessaire.

4) Les éleves procedent individuellement a la rééerite la premiere version de leur
chanson engagée. Cette tdche met a I'épreuve bBpacité a synthétiser et a
réinvestir plusieurs degrés d’information, qu’ilscueillent depuis la premiéere
activité de cette planification. Il permet égaletanx éléves de progresser dans

leur maitrise de la compétence énoncée dans le aif’activité I, soit « écrire
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une chanson engagée dans le but de convaincrendpogtt de vue sur un sujet

controversé ».

5) (Facultatif)y A la suite de la réécriture des texties éléves doivent rédiger une
appréciation critigue de la seconde version dehknson engagée d’'un de leurs
coéquipiers.

Note : Cette activité peut étre vue de deux masierene occasion, d'abord, de

pratiquer un genre faisant appel a la justificai@ayant pour sujet un genre argumente).

Il est également possible de déployer cette aétdvita suite de la premiere écriture. En

effet, 'appréciation critique, lorsque bien ma&e par les éleves, pourrait constituer un

outil de choix dans la formulation des commentaices éléves a I'égard des

productions qu’ils doivent évaluer.

6) L’enseignant ramasse les textes réécrits auxquedasent étre joints la premiére
version, les commentaires des pairs recueillisn{gd et 3) et les plans des deux
textes. L’évaluation doit se faire en tenant comghéela réaction de I'éléve par
rapport aux commentaires de ses pairs et en satlmsdes diverses modifications

apportées du premier jet a la réécriture.

CONCLUSION

L’hybridité apparente du travail sur I'écritureude chanson engagée efi™%
secondaire est en soi tout un défi, mais au-deldadsollicitation de capacités de
réinvestissement des acquis des éleves, nos dbjeeti veulent plutét modestes. Par
exemple, dans les contenus d’'apprentissage, nsaasvprincipalement la rédaction d’'une
these implicite soutenue par des arguments colsirtla mettent en valeur, ce qui
n'exclut pas la prise en compte de certains élésniaiatifs a la chanson (sa structure, sa
forme, etc.) qui peuvent étre mis en lien avec élésnents de poésie desquels ils se
rapprochent fortement. Nous préconisons donc aitald maitrise progressive de savoirs
réecemment acquis (le discours argumentatif), lavestissement des connaissances des
éleves dans des contextes variés (éléments contdi@m@umentation et la poésie, bien
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sOr, mais également, en marge de tout cela, leesndd discours narratif et descriptif),
mais aussi l'acquisition de nouvelles compétencemsdle cadre d'un travail

d’approfondissement dit spiralatte
REFERENCESBIBILOGRAPHIQUES
Textes inspirants en didactique

BUCHETON, Dominique et al., « Table ronde sur créture », danBratiques N°
105/106, 2000, p. 201-212

CHARTRAND, Suzanne- G., « Apprendre la grammainelpaémarche active de
découverte », dans S.-G. Chartrand ePalr un nouvel enseignement de la grammaire
Montréal, Editions logiques, 1996, p. 197-226

CHARTRAND, Suzanne-G., « Le programme de francai§@P5. Un outil pour
développer la compétence d’écriture au secondanlansLa grammaire : au cceur du

texte, Québec francaisuméro hors série, p. 24-27

CHARTRAND, Suzanne-G., « Pistes didactiques posegmer la production de textes
argumentatifs »Québec francaisn® 97, 1995, p. 35-38

CHARTRAND, Suzanne- G., « Progression dans I'emssgent du frangais langue

premiére au secondaire québécois », Québec, Ldedidns Québec francais, 2008, 55 p.

COMMISSION PEDAGOGIE DU TEXTE, « Contributions agédagogie du texte II.
Remarques préliminaires @ahiers de la Section des sciences de I'éducdtiniversité de
Geneveno 52, 1988, p. 4-16

19 Néologisme couramment employé dans le domaine dilhctique, dans ce cas-ci, emprunté a Suzanne-G.
Chartrand dans « Progression dans I'enseignemefnadgeais langue premiére au secondaire québécois »
Québec, Les Publications Québec frangais, 2008, p.

28



FAYOL, Michel, « La production de textes écritstraduction a I'approche cognitive »,

Education permanent@o 102, 1990.

NADEAU, Marie et Carole FISHER, « La grammaire nell&— La comprendre et

I'enseigner », Montréal, Gaétan Morin Editeur, Gii@ne Education, 2006, 239 p.

REUTER, Yves, « Vers une didactique de I'écritudans Y. ReuteEnseigner et
apprendre a écrireParis, ESF, 181 p.

SIMARD, Claude et al., « Didactique du francaisga@ premiére », Bruxelles, Editions De
Boeck Université, 2010, 459 p.

SIMARD, Claude, « Mise en texte et révision », danSaint-Laurent, J. Giasson, Cl.
Simard, J.J. Dionne et E. Royer (diRyogramme aupres des éleves a risque. Une nouvelle
option éducativeMontréal, Gaétan Morin éditeur, p. 161-170

Outils de références

MELS, « Progression des apprentissages au secenddalirancais, langue
d’enseignement » [en ligne].
http://www.mels.gouv.qc.ca/progression/secondaire/fadex.asp [Site consulté le 28
novembre 2011].

MELS, « PFEQ — Francais, langue d’enseignementig@e]. http://www.mels.gouv.
gc.ca/sections/programmeFormation/secondaire2/s/@k&Q_FrancaisLangueEnseigne

ment.pdf [Site consulté le 28 novembre 2011]

Centre National de Ressources Textuelles et Litiquss (CNRTL), « chanson » [en
ligne]. http://www.cnrtl.fr/definition/chanson [®itconsulté le 28 novembre 2011]

Centre National de Ressources Textuelles et Litiguiss (CNRTL), « engagé » [en ligne].
http://www.cnrtl.fr/definition/chanson [Site conséile 28 novembre 2011]

29



Manuels scolaires

BAYET-LINDENAULT, Nelly. (1999).Acces francais, Je pratique I'argumentation
Bruxelles : Editions de Boeck.Ducolot. p. 84-85

BOISVERT, DULONG, FORTIN & LEFEBVRE. (2009%énith, manuel B. Manuel de
I'éléve 3e année du 2e cyckt-Laurent : ERPI. p. 217

CHARTRAND, S.-G. (dir., 2001)Apprendre a argumentefaint-Laurent : ERPI. p. 156-
162

PELADEAU, Isabelle. (2007)Dazibao, manuel D. Manuel de I'éléve 2e anr@eébec :
Thomson, Groupe Modulo. p. 100-122

N. B. Ces manuels nous ont seulement servi a densfae le travail fait sur la chanson

engageée ne concerne que tres rarement I'écritaneolis ont donc inspirés a redoubler

d’effort afin de démontrer la pertinence du trawalécriture sur la chanson engagée.

Corpus

Coalition Eau SecoursMes aieuxén ligne]. http://eausecours.org/esdossiers/Mes

_Aieux.pdf [Site consulté le 28 novembre 2011].
Les cowboys fringant§ secondesdn ligne]. http://www.cowboysfringants.com/
partition/8secondes.pdf?iframe=true&width=80%&hewff0% [Site consulté le 28

novembre 2011].

Tryo, L’hymne de nos campagnemn[ligne]. http://www.tryo.com/site/post/2000/01/01
hymne-de-nos-campagnes [Site consulté le 28 nowef0i1].

30



ANNEXES

ANNEXE | : TEXTES DU CORPUS

Chanson | : Les Cowboys Fringants
8 secondes

Toutes les huit secondes

Un enfant creve au tiers-monde

Parce qu'y a pas acces a l'eau

On dit que dans son pays chaud

C'est le soleil qui asséche les ruisseaux

Quand on sait qu'une toute petite fraction
De tous ces budgets militaires a la con
Pourraient abreuver les humains

Leur assurer un lendemain

Mais l'occident s'en lave encore les mains

Alors que toutes les huit secondes

Se génerent des profits immondes
Chez les grandes multinationales

Qui croient que I'droit fondamental
D'accés a l'eau doit devenir commercial

Aujourd'hui la source est cotée en bourse
Et on se célice ben d'la ressource

On nous dit qu'c'est inépuisable

Pas besoin de gestion viable

Y'a un signe de piastre au bout de l'eau
potable

Pendant qu'les riviéres coulent a flots
Certains font de I'argent comme de I'eau
Sans se soucier des écosystemes

C'est ben plate a dire mais ¢a a l'air
Qu'c'est ¢a I'noeud du probléme !

Hey !

Toutes les huit secondes

Un nouveau cancer qui nous ronge
Eau qui devient marchandise
Aqueducs qu'on privatise

Et gouvernements complices qui
improvisent

A Montréal dans les souterrains

lIs pompent I'eau qui nous appartient
Payent des peanuts pour le produit

Et comme ils ont le monopole

Font plus de profits que les compagnies
d'pétrole

Toutes les huit secondes

Je ressens un peu plus de honte
Face a cette surexploitation

Et a cette triste destruction

D'la nature pour la consommation

On nous met devant des faits accomplis
lIs jouent la terre au Monopoly

Et quand ils se s'ront approprié

Les nuages, les oiseaux, les glaciers
P't'étre qu'y en auront assez

Pendant qu'les riviéres coulent a flots
Certains font de I'argent comme de 'eau
Sans se soucier des écosystemes

C'est ben plate a dire mais ¢a a l'air
Qu'c'est ¢a I'noeud du probleme !

Hey !

Quand il ne restera que huit secondes
Avant la fin de ce monde
On r'pensera au genre humain
Qui a cause de l'appéat du gain
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Aura amené la planete au bord du ravin
Quand il ne restera que huit secondes...

Toutes les huit secondes

Encore plus de colére qui monte
Quand je vois mon grand pays d'eau
Etre mis & sac par des salauds

Qui s'foutent d'la vie assis dans leur tour a

bureau

Dans ce Québec de foréts et d'or bleu
Ces richesses doivent devenir des enjeux
Bottons les fesses des décideurs

Et devenons des précurseurs

Citoyens ! L'avenir commence astheure !!

Source Source : Site officiel des Cowboys
Fringants,
http://www.cowboysfringants.com/partition/8
secondes.pdf?iframe=true&width=80%&heig
ht=80%

Chanson Il : Mes aieux
Belle, embarquez

A la claire fontaine
M'en allant promener
Je l'ai trouvée a sec
N'ai pas pu m'y baigner
Posé le genou par terre
Me suis mis a pleurer

Posé le genou par terre
Me suis mis a pleurer
Et d'une de mes larmes
Il poussa un rosier

Le rossignol sauvage
Est venu s'y percher

Belle demoiselle, dites vite, dites quand
Embarquerez-vous dans ma barque-rez-
Vous

Dans mon...

Quand, dites, quand

Belle demoiselle, dites vite, dites quand
Car il est temps, plus que temps

De choisir son camp

Le rossignol sauvage

Il s'est mis a chanter

L'eau de la claire fontaine
Etait si convoitée

On I'a vendue aux plus riches
Dans de lointaines contrées

On I'a vendue aux plus riches
Dans de lointaines contrées
Va, reprends ton bagage

Et fais les choses changer
Une rose entre les dents

Les manches relevées

Belle demoiselle, dites vite, dites quand
Embarquerez-vous dans ma barque-rez-
Vous

Dans mon...

Quand, dites, quand

Belle demoiselle, dites vite, dites quand
Car il est temps, plus que temps

De choisir son camp

Une rose entre les dents
Les manches relevées
C'est au nom de mon fils
Que j'ai le poing levé

Le roi du bénéfice

Sa téte devra tomber

Belle demoiselle, dites vite, dites quand
Embarquerez-vous dans ma barque-rez-
Vous

Dans mon...

Quand, dites, quand
Belle demoiselle, dites vite, dites quand
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Car il est temps, plus que temps
De choisir son camp.

Source : Site officiel d’eau secours,
http://eausecours.org/esdossiers/Mes_Aie
ux.pdf

Chanson 1l : Tryo
L’hymne de nos campagnes

Si tu es né dans une cité HLM

Je te dédicace ce poeme

En espérant qu'au fond de tes yeux ternes
Tu puisses y voir un petit brin d'herbe.

Eh les man faut faire la part des choses

Il est grand temps de faire une pause

De troquer cette vie morose

Contre le parfum d'une rose.

REFRAIN :

C'est I'hnymne de nos campagnes

De nos riviéres, de nos montagnes

De la vie man, du monde animal

Crie-le bien fort, use tes cordes vocales !

Pas de boulot, pas de diplome

Partout la méme odeur de zone

Plus rien n'agite tes neurones

Pas méme le shit que tu mets dans tes
cones.

Va voir ailleurs, plus rien ne te retient.
Va vite faire quelque chose de tes mains
Ne te retourne pas si tu n'as rien

Et sois le premier a chanter ce refrain.

REFRAIN

Assieds-toi prés d'une riviere

Ecoute le coulis de I'eau sur la terre
Dis-toi qu'au bout, hé, il y a la mer

Et que ¢a, ¢a n'a rien d'éphémere.

Tu comprendras alors que tu n'es rien
Comme celui avant toi, comme celui qui

vient
Que le liquide qui coule dans tes mains
Te servira a vivre jusqu'a demain matin !

REFRAIN

Assieds-toi prés d'un vieux chéne

Et compare-le a la race humaine
L'oxygene et I'ombre qu'il taméne
méritent-ils les coups de hache qui le
saignent ?

Léve la téte, regarde ses feuilles

Tu verras peut-étre un écureulil

Qui te regarde de tout son orguelil

Sa maison est la, tu es sur le seuil.

REFRAIN

Peut-étre que je parle pour ne rien dire
Que quand tu m'écoutes tu as envie de
rire !

Mais si le béton est ton avenir,

Dis-toi que c'est la forét qui fait que tu
respires

J'aimerais pour tous les animaux

Que tu captes le message de mes mots
Car un lopin de terre, une tige de roseau
Servira a la croissance de tes marmots !
Servira a la croissance de tes marmots !

REFRAIN
Source : Site officiel du groupe Tryo,

http://www.tryo.com/site/post/2000/01/01
/L-hymne-de-nos-campagnes
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