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INTRODUCTION

La planification d’enseignement présentée portel’snseignement de la dérivation
lexicale au secondaire. Puisque les mots dérivéstitioent la majorité des mots de la
langue francaigeil nous apparait essentiel d’effectuer un travigibureux sur cette
notion. En ce sens, l'objectif de cette planifioatiest d’amener les éléves a
reconnaitré et & utiliser la dérivation lexicale, tant en coéiension qu'en
productior.

Cette planification est un outil permettant d’olyeerune progression a travers les
niveaux du secondaire. Elle ne constitue en auasnuoe marche a suivre qui ne
pourrait étre modifiée. La responsabilité reviefeaseignant d’adapter les activités

proposées selon les compétences et les besoigedes.

Activité 1 : Premiére secondaire

1.1 Etudier le lexique pour situer dans I'espace afitentifier les
aspects et les sous-aspects décrits ou les déeelapec précision.

1.1.1 Rappeler les connaissances liées a la dérivationreimmer le phénomeéne
de la dérivation

Au tableau, I'enseignant écrit les mots « boitd x emboiter ». Il demande ensuite

quelle est la différence entre ces deux mots etqo@ moyen on a pu obtenir

« emboiter » a partir de « boite ».

Il demande aux éléves s’ils sont capables de norem@hénomene. Il confirme (ou

annonce) gu’il s’agit de la dérivation. Le mot «laiter » a été obtenu en ajoutant un

préfixe €m) a « boite ».

! Suzanne-G. Chartrand &t, Grammaire pédagogique du francais d’aujourd;hp. 317. A partir de
maintenant, toutes les références a cet ouvragatseotées GPFA, p. XX.

2 Ce texte adopte I'orthographe rectifiée & la sdi#sRectifications orthographiquespprouvées par
I’Académie francaise en janvier 1991.

% Ministére de I'Education, des Loisirs et du Spq@011). Progression des apprentissages au
secondaireFrancais, langue d’enseignement,48.



L’enseignant utilise I'exemple de « table » et de#te » afin de faire comprendre les
notions de suffixe et de base. Les éléeves voiehingsuffixe (ette a été rajouté a

une base. Il demande alors quelle est la base tansas de « emboiter ».
L'enseignant fait voir qu’il existe une différenc@mantique entre «table » et

« tablette ».
1.1.2 Introduire le métalangage entourant la dérivation

Corpus® : Texte 1

Légende : Gras = mots dérivés Souligné = Mots dérivés auwalaéliorative ou

péjorative

Une surprise de taille

Marie-Eve, une éléve de seize ans hyperd@ubécole, mais_supertimidavec ses
camarades de classe, en a marre de se faiieuliser. L'an dernier, elle cumulait

les insultes : « Blondaskse, «Boutonneusé», « Chouchou! ». Tout le monde IU
répétait sans cesse de ne pas s’en faire, quedlesy finiraient par se taire.
Cependant, Marie-Eve a décidé que eeharnementétait terminé. La semaine

prochaine, c’est la rentrée scolaire. Sa dernieeatrée au secondaire, puisqu’ell

1%

estfinissante Marie-Eve a un plan en téte et, lorsqu’akpensei ce qu'elle a vécu
I'an dernier, elle est bien motivée a le mettreceavre. Ce sera une surprise de taille

pour toute I'école. Directeurgnseignantséleves... tous seront archisupris

Modalité de travail : L'enseignant forme des équipes d’environ quateved et
distribue la quatriéme de couverture du liee surprise de tailfe Les éléves

doivent remplir le tableau qui suit. La correctslaffectue en pléniere.

* Les corpus ont été choisis en fonction des gemescpits dans IRrogression des apprentissages au
secondaire



L’enseignant introduit le terme « affixe » a ce naoip en mentionnant qu’il s’agit du

terme donné pour désigner les préfixes et suffixes.

Tableau 1.1.2 : Identification des mots dérivés danla quatrieme
de couverture

Mot dérivé Base

la base

Ce qui a été ajouté a

Position de la partie
ajoutée par rapport a
la base

Tableau 1.1.2 : Identification des mots dérivés danla quatrieme de couverture -

Corrigé
C Position de la
e Ce qui a ete o
Mot dérive Base AP partie ajoutée par
ajouté a la base X

rapport a la base
Hyperdouée -douée Hyper- Avant
Supertimide -timide Super- Avant
Ridiculiser Ridicul- -iser Apres
Blondasse Blond- -asse Apres
Boutonneuse Boutonn- -euse Apres
Acharnement Acharne- -ment Apres
Finissant Fini- -ssant Apres
Repense -pense Re- Avant
Enseignants Enseign- -ants Aprés
Archisurpris -surpris Archi- Avant

1.1.3 Définir le phénomeéne de dérivation

Corpus : Texte 2

Légende :Gras = mots dérivés

Souligné = méprises

Charlie et la chocolateri&

® Roman fictif dont la quatriéme de couverture acété@posée pour les besoins de I'activité.
® Texte modifié pour les besoins de I'activité. 8&rer a la bibliographie pour la référence auetext

original.




M. Wonka conduisit le groupe a une gigantesque mactui se dressait au centre
méme de la salle des inventions. C’était un_beéspnidid’été. Une montagne de
métal luisant dominait de tres haut les enfantgtdeparents et leurs grands-parents
Tout en haut, a un endroit tout a faitaccessiblgelle portait quelques centaines de

fins tubes de verre, et tous ces tubes étaientbésuwers le bas, formant un

11%)

sculptureinachevéeau-dessus d'un énorme récipient, qui semblait paliférement

instable

« Et voild! » criavivementM. Wonka, puis il pressa sur trois différents lomst qui
faisaient partie de la machine. Au bout d'une sdegron entendit un effroyable
grondement. Toute la machine était secouée de fagpriétante, dégageant de la
fumée de toutes parts, et soudain, les spectatexgst couler du liquide dans toug
les petits tubes de verseirélevésen direction de la grande cuve. Et dans chacun de
petits tubes, le liquide était d'une couleur digigie, si bien que toutes les couleurs de
I'arc-en-ciel (et bien d'autres encore) se rencontraient dans formidable

éclaboussement. C'était un tres joli spectaclend’grandeareté Et lorsque la cuve

0

fut presque pleine, M. Wonka appuya sur un autrgdioet, aussitét, le liquide cess
de couler a l'intérieur des tubes, le grondemenngea étrediscontinuet on entendit
un mélange de bourdonnements et de sifflements,uyoutourniquet géant se mit a
virevolter dans I'énorme cuve, frappant les ligsidaulticolores. Petit a petit, le
mélange se mit & mousser. La mousse se fit deeplptus abondante, virant du bleu

au blanc, du vert au brun, puis du jaune au noiapeedevenir bleue a la fin.

« Attention! » dit M. Wonka, d’un aaraintif.

L’enseignant demande aux éléves comment ils dafent la dérivation.
L’enseignant note les remarques des éléves auatgblant les conceptions justes
qu'erronées. Il ne fera le départage qu’a la fincé moment, il déconstruit les
conceptions erronées a l'aide d’exemples positifnégatifé. A la fin de cette

période, les informations suivantes devraient agtgirabordées :

" Marie Nadeau et Carole Fisheg grammaire nouvelle. La comprendre et I'enseigpefl04.



- La dérivation consiste a ajouter un affixe a ungeba

- La dérivation et la composition ne sont pas la m&mase. Pour ce faire,
'enseignant utilise les mots composés présentss daharlie et la
chocolaterieet montre que pour la formation de ce genre des,nuot utilise
un trait d'union;

- L’affixe n’est pas autonome. Ainsi- ne constitue pas un mot, mais « apres »
(dans « apres-midi »), oui;

- Les affixes changent le sens du mot. En utilisanpremier paragraphe du
texte, I'enseignant se concentre sur les trois métant pam-. Il écrit les
trois mots au tableau et demande la définition dacen aux éleves. I
demande ensuite quel serait le contraire de ces. riaicrit les réponses au
tableau.

Tableau 1.1.3 : Mots dérivé erin dans le premier paragraphe
de Charlie et la chocolaterie

Mot dérivé Antonyme
Inaccessible Accessible
Inachevée Achevée
Instable Stable

Les éleves voient ainsi que le préfiwe modifie le sens de la base. Il nous permet
d’obtenir I'antonyme d’un mot.

Au tableau est maintenant écrite une définition peraire de la dérivation.
L’enseignant demande de chercher dans une gramleaeas du mot « dérivation ».
Les éléves pourront comparer la définition que lfetrouve dans l&rammaire

pédagogique du francais d'aujourd’fiét la rectifier ou la compléter au besoin.
1.1.4 Voir le réle de la dérivation dans la description

Corpus : Texte 3

8 GPFA, p. 317.



Légende :Gras = mots dérivés

De la Terre a la Lunglignes 1 a 75)

Sous les yeux de millions de téléspectateurs,das dstronautes Neil Armstrong
Edwin Aidrin, a bord du module Eagle, se posentialuune.

Le 20 juillet 1969, en fin d’aprés-midi, alors gles astronautes Neil Armstrong
Edwin Aidrin serapprochentde la Lune, le succes de leur mission est loinrel’
assuré. Un instant, ils vont méme fréler la cataghe. Le module lunaire, bapti
Eagle, doit impérativement trouver un site parfaiét plat poumlunir en douceur
Lesastronautesse reperent aux cratéeres qu'ils ont étudiés surclehés rapportés
par Apollo 10. A 200 m de la surfakenaire, ils se rendent compte qu'ils sont tr
bas pour pouvoir identifier quoi que ce soit! Armsig passe en commande manug
et réduit la vitesse. Le module descend a 100 sofyuis a 50. L’'Eaglsurvolele
sol en rase-mottesjépassante site datterrissageprévu — une plaine que I'o

appelle la mer de la Tranquillité. Au bout de 6 knmstrong décrit ce qu'il voit e

contrebas: un amoncelement de gros rochers « de la taill;nel Volkswagen ».

Impossible de se poser, ce serait suicidaire.

L’'astronaute augmente la vitesse pa@passetes rochers; au centre de contrble
Houston, les techniciens retiennent leur soufflend reste plus qu'une minute
carburant dans le réservoir de descente : si Arorgjrne trouve pas un site dans
temps imparti, Aidrin devra enclencher le motascensionnel et la mission ser
abandonnée. L'Eagle continue & descendre... & 12dn9. m... A une si faibl
altitude, si le module tombe en panne séche, dkra&era sur la surface lunaire ava
que le moteur ascensionnel n’ait pu prendre lavelé< Nous nous trouvions dans
que I'on appelle “la zone mortelle”, dira plus tarlidrin, et nous ne pouvions pas

rester longtemps... »

Au moment précis ou le moteur engloutit la derniéserve de carburant, Armstror]

et

2le

-

pose le module. Aidrin reste prét a enclencherdgenr ascensionnel au cas ou le
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poudreux ne supporterait pas le poids de I'apparblhis tout se passe bien: et,
soudain, au centre de contrdle de Houston, la dodmstrong retentit au milieu d

crépitement des parasites : « Ici la base de Iangjllité. L’Eagle aaluni! »

L’enseignant demande aux éléves de dessiner Ipsstie I'alunissage deElagle
lIs devront dessiner le vaisseau autour de la leingentifier le numéro de I'étape de

'alunissage.

Il demande ensuite aux éleves de souligner lesagassqui leur ont permis de faire
les dessins et d’ensuite surligner les mots dérilg#s chacun de ces passages. Les
éleves remarquent alors que ce sont les mots dégwviéont particulierement permis

de déterminer les étapes de I'alunissage.

pY

L’éléve doit finalement répondre a la question quit afin de constater que les
lignes 1 a 75 forment une séquence descriptiveeehgttent de faire voir. Une fois
corrigé, cet exercice aura permis aux éléves deleable de la dérivation dans une
séquence descriptive, c’est-a-dire présenter Ipsects et les sous-aspects de ce qui

est décrit.

Lorsqu'il lit les lignes 1 a 75 du texte, que fadtlecteur? Choisis I'action qui te
semble la plus appropriée.

a)ll est convaincu que le vaisseau a aluni;
b) Il visualise la progression du vaisseau;
c) Il comprend pourquoi le vaisseau a aluni.

Réponse b)

1.1.5 Réinvestir les connaissances en écriture

L’enseignant donne la situation d’écriture suivante
«Alicia s’endort et se met a réver d'un monde image ou elle rencontre des
animaux inconnus. Décrit I'univers de son réve glisant la dérivation afin de créer

de nouveaux mots permettant de décrire les cré&ataneontrées par Alicia.»
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Les éleves ont ainsi recours au procédé de déivagiour créer leur texte. lls
pourraient créer des mots comme «hippopotamettew poalifier un tout petit

hippopotame.

1.2 Introduire les préfixes et suffixes a valeutiarétive ou péjorative
But : Permettre aux éléves d'utiliser (en compréhenst@n production) les préfixes

et suffixes a valeur méliorative ou péjorative.

Les premieres impressions sur les textes se foplémere et le tableau est rempli

individuellement.

L’enseignant fait lire ces deux quatriemes de cduve aux éléves et leur demande

de dire, a main levée, ce qui semble les diffémnci

Corpus : Texte 1

Légende :Gras = Mots dérivés Souligné = Modifié dans la dienne version

Premiére version :

Une surprise de taille

Marie-Eve, une éléve de seize ans trés d@udécole, mais bien timidavec ses

camarades de classe, en a marre de se failieuliser. L'an dernier, elle cumulait

les insultes : « T'es blontle, «Boutonneusé», « Chouchou! ». Tout le monde Il

répétait sans cesse de ne pas sans faire, quealesx| finiraient par se taire.

A1

Cependant, Marie-Eve a décidé que eeharnementétait terminé. La semaing

prochaine, c’est la rentrée scolaire. Sa derniéeatrée au secondaire, puisqu’elle
estfinissante Marie-Eve a un plan en téte et, lorsqu’akpensei ce qu'elle a véc
I'an dernier, elle est bien motivée a le mettreceavre. Ce sera une surprise de taille

pour toute I'école. Directeurgnseignantséleves... tous seront surpris

Deuxiéme version :

Une surprise de taille
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Marie-Eve, une éléve de seize ans hyperd@uécole, mais supertimidavec seg
camarades de classe, en a marre de se faiieuliser. L’an dernier, elle cumulait
les insultes : « Blondaske, «Boutonneusé», « Chouchou! ». Tout le monde |ui
répétait sans cesse de ne pas sans faire, quealesx| finiraient par se taire|
Cependant, Marie-Eve a décidé que eeharnementétait terminé. La semaine
prochaine, c'est la rentrée scolaire. Sa derniéemtrée au secondaire, puisqu’elle
estfinissante Marie-Eve a un plan en téte et, lorsqu’ekpensed ce qu'elle a vécu
I'an dernier, elle est bien motivée a le mettreceavre. Ce sera une surprise de tajlle

pour toute I'école. Directeurgnseignantséleves... tous seront archisupris

Une fois que les éleves ont pris conscience qudelaieme version était plus
percutante et qu’elle semblait constituer une quii encore plus virulente que la
premiére, 'enseignant leur demande d’identifies teots différents en les classant

dans un tableau comme celui-ci.

Tableau 1.2 : Identification des différences entrées deux versions de la critique

Premiére version Deuxieme version

Tableau 1.2 : Identification des différences entrées deux versions de la critique

— Corrigé
Premiére version Deuxieéme version
Tres douée Hyperdouée
Bien timide Supertimide
T’es blonde Blondasse
Surpris Archisurpris

L’enseignant fait remarquer que I'ajout de préfineisde suffixes peut permettre de
changer positivement ou négativement le sens dainemrdjectifs (dans ce cas-ci,
négativement). Il s’agit d’affixes mélioratifs oéjpratifs. Dans le cas des deux

versions, il a été nécessaire de changer complatdmbase.
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Activité 2 : Deuxieme secondaire
2.1Préfixes et suffixes servant a former des mots imgnt une

caractéristiqu®

2.1.1 Permettre aux éléves de reconnaitre ou d'utiliser & adverbes formés a

I'aide du procédé de dérivation (adverbes earment)

Corpus : Texte 4

Légende :Gras = Adverbes eAment Souligné = méprise

ABC contre Poirot(lignes 98 a 205)
— Si encore j'étais chauve... Je comprendrais...
— Bien sar! Bien s(r!

— Les étés torrides qui sévissent la-bas provagaerhute des cheveux. Mais avant
mon départ, je me procurerai un bon fortifiant durachevelu.

— Je vous approuve.

— En tout cas, cette question ne regandéement Japp. Pour ma patrt, je le trouye
insolent et lourd d’esprit. Il appartient & ce gend’individus qui éclatent de rir
lorsqu’on tire une chaise au moment ou une pers@argasseoir.

(1)

— Il n'est pas le seul de son espece.
— Je qualifie cette coutume demplétementdiote.
— Oui, sil'on se place du point de vue de celuisgudispose a s’asseoir. »

Oubliant ma mauvaise humeur — toute allusion a @l&itee naissante m'est, €n
effet, assez pénible —, je dis a Poirot :

« Je déplore que cette affaire de lettre anonynrédeisefinalementa néant.

° Avant cette activité, il serait pertinent d’effeet un rappel des connaissances visant & rappetgric
a été retenu de la*secondaire.
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— Je me suis fourré le doigt dans I'ceil... je 'a@oJe croyais discerner du louc
dans cette lettre et ce n’était qu'une grotesquedaHeélas! en vieillissant, je devie
méchant comme un chien de garde aveugle qui abogemotif.

— Si je dois collaborer avec vous, ouvrons I'ceilirpdécouvrir la “créme” des
crimes, lui dis-je en riant.

— Vous rappelez-vous votre remarque de l'autre?jdai vous pouviez command
un crime comme on se fait servir un diner, quesihiez-vous? »

Me mettant & I'unisson avec le caractére enjou@dieot, je répondis :

« Examinons d’abord le menu: Vol? Faux? Non, ce@a me dit rien. Trof
végétarien. Il me faut un meurtre... un assassioat saignant... avec la garnitur
évidemment

— Bien sdr. Et les hors-d’ozsuvre.

er

D

— Qui sera la victime? Un homme ou une femme? Wmi®.. une grosse légume...

un millionnaire américain, un premier ministre, peopriétaire d’'un grand journal?
Quelle sera la scene du crime? Pourquoi pas laisibéque aux rayons garnis (
belles reliures? Rien de tel pour créer 'ambian€uant a I'arme... ce sera u
poignard au mancheurieusemengentrelaceé... une idole de pierre sculptée... »

Poirot poussa un soupir.

«ll'y a aussi le poison, ajoutai-je, mais ce prb&Eéprésente toujours un cote

technique... ou encore le coup de revolver éclatims la nuit... Avec cela, une
deux jolies femmes.

— Aux cheveux chatains, murmura mon ami.

— Soit. Une des deux femmes sejastementsoupconnée, et un malentendu surg
entre elle et son fiancé. Ensuite, une autre femoiteétre suspectée, une femme [
agée, une brune, genre femme fatale... et aussmiiou un rival du défunt... quelqt
vague secrétaire — le bouc émissaire — un homnig jwx maniéres brusques;
un ménage de domestiques congédiés... avec udestigiective comme Japp... ¢’
tout.

— Voila ce que vous considérez comme la cremeritiess?
— Vous ne partagez point cet avis? »
Poirot me regarddristement

« Vous venez de faire un joli résumé de la plugag romans policiers publiés a
jour.

e

DU

ira
lus
e

St

— Eh bien, lui demandai-je, que commanderiez-vous?
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Poirot ferma les yeux et se renversa dans son didutentre ses levres, sa voix sor
comme un ronronnement

« Un crime trés simple, sans complication aucumegiume de la vie courante... |
crime intime.

— Qu’'appelez-vous un crime intime?

— Supposez quatre types a la table de bridge, einguiéme au coin du feu. A la fin

de la soirée, 'lhomme assis prés de la cheminégasté mort. Un des quatre autr
— pendant qu’il faisait la quatrieme main — s’estd et I'a tué. Les trois autre
absorbés par le jeu, n'ont rien vu. Ah! Voila ufi @rime! Lequel des quatre joueu
est le meurtrier?

— Ma foi, je ne vois la rien d’extraordinaire. »
Poirot me lanca un regard chargé de reproches.

« Parce qu'il n’y a ni dagueurieusementiselée, ni chantage, ni émeraude volé
une idole dans un temple, ni poison oriental nedant aucune trace. Hastings, VG
avez le godt du mélodrame. Un drame ne vous gt vous en exigez toute U
série.

— Jadmets que souvent un second crime dans unrrageille lintérét. Si le
meurtre a été commis au premier chapitre et quaglé€te se poursuit jusqu
I'avant-derniére page, I'histoire devient un briastidieuse. »

La sonnerie du téléphone retentit et Poirot se lgoar répondre.
« Alle! All6! Oui, c’est Hercule Poirot qui parle.

Il écouta une minute ou deux et je vis son visdgeger d’expression. Sa part
conversation ne comporta que quelques bréves parséms aucun lien entre elles.

« Mais oui... Oui, bien sdr... Oui, oui, nous yoal...

Naturellement.. Vous avez peut-étre raison... Oui, je I'empohtéout a I'heure! »
Il replaca le récepteur et vint vers moi :

« C’est Japp qui me parlait, Hastings.

— Eh bien?

— il vient de rentrer & Scotland Yard. Un messdigadover I'y attendait.

— Andover? »

Poirot pronongdentement:

tit

n

S
S,
IS

e a
us
ne
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« Une vieille femme du nom d’Ascher, tenanciéeren gdatit bureau de tabac, a été

assassinée. »

Identification des adverbes er-mentdu corpus.

L’enseignant demande aux éleves de remplir |e aabdaivant :

Tableau 2.1.1 : Identification des adverbes eament(lignes 98 a 205)

Adverbe en—-ment

Racine de I'adverbe

Tableau 2.1.1 : Identification des adverbes eament(lignes 98 a 205) — Corrigé

Adverbe en—ment Racine de I'adverbe
Nullement Nulle-
Completement Complete-
Finalement Finale-
Evidemment Evident-
Curieusement Curieuse-
Injustement Injuste-
Tristement Triste-
Curieusement Curieuse-
Naturellement Naturelle-
Lentement Lente-

Notes didactiques :

- Les éleves pourraient avoir identifié le namnronnement puisqu’il se

termine en-ment Il est important de faire voir qu’il s’agit biefiun nom (par

exemple, en utilisant lI'effacement: le nom ne fae¢ pas, alors que

I'adverbe, oui);

- Les éleves pourraient éprouver de la difficultés|du travail sur I'adverbe

évidemmentlls pourraient trouver difficile d’'identifier l@ase de I'adverbe,

puisque celle-ci, contrairement aux autres adverlpésst pas l'adjectif

féminin, mais plutét celui au masculin. De plus, dansonne «m » est

doublée. L’enseignant expliquera sous peu pourexisie ces particularités.
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Comprendre la formation de I'adverbe en-ment

L’enseignant demande aux é€léves ce qu'ils rematgeesqu’ils regardent la base
des adverbes. La base correspond (dans tous lesatdévidemmenta un adjectif

féminin. Il mentionne donc qu’il s’agit la de lagté générale.

L’enseignant explique ensuite le caséemmenén disant que « lorsque 'adjectif
se termine au masculin paantou—ent on remplace ces finales respectivementypar

ammenbu—emmenf. »
Réinvestissement en écriture

But : Permettre aux éléves de voir de réinvestir les aisisances sur les adverbes en

—mentdans un texte.
Le travail s’effectue individuellement et la cottiea en pléniére.

L’enseignant demande aux éleves d’ajouter des bdgezn-mentdans I'extrait de
texte ci-dessousABC contre Poiratlignes 1 a 98). Des astérisques ont été ajoutés
afin d’indiquer les endroits ou ces adverbes setadeéquats, mais les éleves peuvent

également en ajouter a leur guise.

Ex. : Les pressentiments de Poirot touchant la lettrengnme qu’il avait recue
m’avaient, certes, impressiongéandement

Toutefois, je dois I'avouer, je n'y pensai bienpfis et lorsque arriva le 21 juin, le
souvenir m’en fut rappelé (*) par une visite de dap mon ami belge. Japp, chef
inspecteur de Scotland Yard, que nous connaissleriengue date, m’accueillit (*)
au milieu d'un ameublement plutdét douteux. « S#épridlais c’est le capitaine
Hastings [...]! Quel plaisir de vous revoir ici awé. Poirot! Et toujours (*) en santé.
Tout juste le crane un peu dégarni, hein? C’estddg commun. Je n'y échappe pas
moi-méme. » Je froncgai le sourcil. Je m’'imaginais effet, que, grace aux soins que
je prenais de ramener mes cheveux sur le sommiat t@ée, cette |égere calvitie, a
laquelle Japp faisait allusion, passait presquepi@aue. En ce qui me concerne,
Japp a toujours fait preuve d’'un manque de tactcagd, aussi je n'y attachai (*)
d'importance et déclarai que ni I'un ni l'autre newne rajeunissions. « Excepté

YGPFA, p. 229.

1 Ce réinvestissement s’appuie sur les connaissditmss a 'adverbe, entre autres sa fonction de
modificateur. L'enseignant doit veiller a ce qus kéves possédent les connaissances nécessaires
pour faire I'exercice.
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M. Poirot, dit Japp. Sa téte pourrait (*) servir gblicité a un régénérateur de la
chevelure. Ses moustaches restent magnifiquesnaugécoloration, et, dans sa
vieillesse, le voici qui acquiert une célébrité que. On le retrouve dans tous les
crimes fameux de I'époque : mystéres de I'air; tiermin de fer, meurtres dans la
haute société... il s’insinue partout. Depuis ga'ipris sa retraite, on n’a jamais tant
parlé de lui.

— Je disais (*) l'autre jour a Hastings que je reswle a la prima donna qui donne
toujours sa derniere représentation, dit Poirotstaurire aux levres.

2.2 Permettre aux éleves d'utiliser (en comprélmenst en production)
les préfixes et suffixes a valeur méliorative ojofsdive
Corpus : Texte 5

Les premieres impressions sur les textes se foplémere et le tableau est rempli

individuellement.

L’enseignant fait lire ces deux critiques littéesraux éleves et leur demande de dire,

a main levée, ce qui semble les différencier.

Légende :Gras = Mots dérivés Souligné = Modifié dans la dexure version

Premiére version :
Le sumo qui ne voulait pas grossir
Pour le cinquiéme tome de son Cycle de linvisibéjteur Eric-Emmanuel Schmitt

explore la vie intérieure de Jun, un adolescenbjes fugueur qui en veut a la vie.

—

Un jour, un_homme &géShomintsu, entre dans sa tristgistence, lui répétar

inlassablement qu’il «voit un gros en lui». C@res », c'est le lutteur sumo

—

accompli et serein, que Jun pourrait devenir... sileent il arrivait a prendre dt
poids, ce qu’il ne pourra faire que s'il fait la paavec son passé douloureux.
Cette histoire de rédemption est ennuyameaaison de sa progression plutét mplle

de son langage lourdt de son écriture qui manque de clai plus, les nombreux

dialogues sont tristest rendent ce conte philosophique moralisatewngiuyant Un
certain réalisme se voit dans la narration de Jguai se raconte avec ses mots. Ces
mots sont plutdt jeunet manquent d’élégance.

Bref, ce roman est un échec, laissant croire querit est un mauvais écrivain
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Deuxiéme version :
Le sumo qui ne voulait pas grossir
Pour le cinquiéme tome de son Cycle de linvisibéiteur Eric-Emmanuel Schmitt

explore la vie intérieure de Jun, un adolescenbjeps fugueur qui en veut a la vi

U

Un jour, unvieillard, Shomintsu, entre dans sastissime existence, lui répétant
inlassablement qu’il «voit un gros en lui ». Ca@res », c’est le lutteur sumg,
accompli et serein, que Jun pourrait devenir... sile@ent il arrivait a prendre du

poids, ce qu'il ne pourra faire que s'il fait la paavec son passé douloureux.

=}

Cette histoire de rédemption esttra-ennuyante en raison de sa progressio
mollassonne de son langagurdaud et de son écriturérouillonne. De plus, les
nombreux dialogues sofristissimeset rendent ce conte philosophique moralisateur
et archi-ennuyant?. Un certain réalisme se voit dans la narration den, qui se
raconte avec ses mots. Ces mots sont pjetdtotset manquent d’élégance.

Bref, ce roman est un échec, laissant croire querit est urécrivassier

Une fois que les éleves ont pris conscience qudelaieme version était plus
percutante et gqu’elle semblait constituer une quei encore plus virulente que la
premiére, I'enseignant leur demande d’identifies taots différents en les classant

dans un tableau

Tableau 2.2 : Identification des différences entrées deux versions de la critique

Premiere version Deuxiéme version

Tableau 2.2 : Identification des différences entrées deux versions de la critique
— Corrigé

12 voir le guide « Préfixe : trait d’union selon lertexte » dAntidote
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L’enseignant fait remarquer que I'ajout de préfixesde suffixes peut permettre de
changer positivement ou négativement le sens deaitgradjectifs (dans ce cas-ci,
négativement). Il s’agit d’affixes mélioratifs owgjpratifs. Dans le cas des deux

versions, il a été nécessaire de changer complatdebase.

Activité 3 : Troisieme secondaire
3.1 Reconnaitre et utiliser (en compréhension oupssduction) le
procédé de dérivation a I'aide d’éléments savants

3.1.1 Construire un tableau dans le but d’amener les él@s a repérer les mots

composés et les mots dérivés et a analyser leur stmction™*

Premiere version

Deuxiéme version

Homme agé Vieillard

Triste Tristissime
Ennuyante Ultra-ennuyante
Plutot molle Mollassonne
Lourd Lourdaud

Qui manque de clarté Brouillonne
Triste Tristissime
Ennuyant Archi-ennuyant
Jeune Jeunot

Mauvais écrivain Ecrivassier

Corpus : Texte 6

Pourquoi le pollen déclenche-t-il des allergies?

Nez irrité, yeux larmoyants, éternuements, touxigde, migraine, asthme, les
symptomes des allergies sont connus. Leur causs: dasgrain de pollen. Mais

pourquoi le pollen cause-t-il une telle réaction?

13 pour le bon déroulement de cette activité, I'egsmnt doit signaler aux éléves que «les
dictionnaires expliquent les éléments savants dsgableaux placés au début ou a la fin, ou leur
consacrent des articles spécifiques dans le cazpg®udvrage. » (GPFA, p. 334.) Il est également &
noter que les éleves ont besoin de dictionnaingsaio long de cette activité.
4 "enseignant doit faire un rappel de connaissancette étape de I'activité.
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Les grains de pollen sont issus des étamines rdékefleurs produites au moment

la reproduction des plantes. Ces petites particidesit I'équivalent végétal des

spermatozoides. Comme elles sont transportéesepaerit ou les insectes, on

retrouve dans l'air d'avril a octobre.
Des substances allergisantes

Cependant, tous les grains de pollen ne sont piesgaants c'est-a-dire qu'ils n

provoquent pas tous une réaction allergique. Seule quinzaine de familles de

pollens partagent cette caractéristique. Comme deliens allergisants mesure

entre 20 et 60 micromeétres de diameétre, ils sortefioent concentrés dans l'air. En

plus, ils fabriquent des allergénes appelés aussitémes allergisantes, qui

provoquent une réaction du systéme immunitaire.

Une réaction du systeme immunitaire

Chez les sujets non allergiques exposeés a despdlergisants, l'organisme fabrique

des anticorps 1gG. Apres avoir neutralisé les satists allergénes, ces anticorps s

de

es

ont

éliminés par le systéme immunitaire. Par contr&zcles sujets allergiques, le systéme

immunitaire réagit en produisant des IgE. Ceusei fixent aux mastocytes, ges

cellules granuleuses qui libérent différentes sabsts, comme ['histaming,

responsables des symptomes allergiques.
La génétique et la pollution

La prédisposition génétique est évidemment l'ursecdeises des allergies. Ainsi,
enfant dont les parents sont allergiques a 80 %istpues de le devenir. Toutefo

cette pathologie ne cesse de progresser au cowwsadeees et elle est en voie

devenir un probleme de santé publique. Certainergdilogues, comme le Dr

Pierrick Hodé, s'inquietent. « On voit aujourd’fdes personnes qui développent

allergies au pollen alors qu'elles n'ont pas dedar allergique. » L'augmentation de
la pollution automobile et industrielle semble jouen réle non négligeable dans

I'apparition des allergies. « Nos muqueuses regpiras sont toujours dans un état

pseudoinflammeé, déplore Jean-Pierre Besancenaécttiur de recherche de Clim

S1
de

des

at
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et Santé de Dijon. Or, cet état est trés propida pénétration des grains de pollen

dans l'organisme. »

Le potentiel allergisant du pollen, sa concentratidans l'air, une prédisposition
génétique et la pollution, voila sans doute lesgipaux facteurs qui déclenchent les

fameux éternuements du « rhume des foins ».

Cette étape de l'activité se fait en groupe de dmuxrois éleves afin qu’ils puissent
s’entraider. L’enseignant circule au sein de &sst et aide les éléves. La correction

se fait en pléniére.

Les éléves complétent un tableau semblable a agilisé dans les activités
précédentes. L'enseignant leur demande d'y consigeemots dérivés et composés
trouvés a partir de lintertitr&lne réaction du systéme immunitaillese peut que les
éleves éprouvent des difficultés a remplir le tableavec les mots composés
d’éléments savants. L’enseignant rassure les élé&aegncourage a chercher dans le
dictionnaire et les laisse constater que le prockdéomposition est parfois combiné
a celui de la dérivation. Il demande égalementé&axes de chercher la signification

des mots dont ils ignorent le sens.

Tableau 3.1.1 — La dérivation des mots savants

Mots dérivés/composés Bases des mots dérivés Affbaoutés/Eléments de
composition

L’enseignant corrige avec les éleves en prenaenig@s de déconstruire les

conceptions erronées.

!5 Nous avons choisi de parler de la composition rs@van méme temps que de la dérivation & I'aide
d’éléments savants, puisque les deux notions séseptées dans le méme chapitre dans la GPFA et
gu’elles nous paraissent complémentaires. L'aétig’appuie sur les connaissances de la compuositio
ordinaire des mots.
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7 16
e

Mots dérivés/composés

Bases des mots dériv

Af§xagoutés/Eléments
de composition

es

allergies (L. 1)

all- (allo), -erg (ergo), -ie

immunitaire (L. 15)

immunit- (immunite)

-aire

allergiques (L. 11)

all- (allo), erg- (ergo), -ique

allergisants (L. 10)

all- (allo), erg- (ergo), -is,
-ant

organisme (L. 17) organ- (organe) -isme

anticorps (L. 18) corps anti-

allergénes (L. 14) - all- (allo), er- (ergo), -gene
mastocytes (L. 20) - masto-, -cyte

granuleuses (L. 20) granul- (granule) -euses

histamine (L. 21) amine hist- (histo),
prédisposition (L. 24) preédisposi- -tion

(prédisposer)

pathologie (L. 26)

patho-,-logie (logo)

allergologues (L. 27)

all- (allo), ergo-, -logues

(logo)
automobile (L. 30) mobile auto-
négligeable (L. 30) néglige- (négliger) -able
pénétration (L. 33) pénétra- (pénétrer) -tion
concentration (L. 34) concentra- (concentrer)| -tion
déclenchent (L. 36) clenchent (clenche) deé-
éternuements (L. 37) éternue- (éternuer) -ment

3.1.2 Distinguer les mots composés d’éléments savants dests dérivés parmi

tous les mots consignés dans le tableau

Dans le but de favoriser la discussion entre leégedl et I'enseignant(e), cette étape

de l'activité se fait en pléniere.

L’enseignant montre aux éléves que «la composgmvante consiste a former un

mot en réunissant des éléments provenant du latiplos souvent, du grec:’Pour

ce faire, il se sert de mots tirés du texte. lliterit au tableau, les décompose et

indique l'origine ainsi que le sens des élemeniarss.

18 |es mots dérivés qui apparaissent plusieurs fais de texte ont été inscrits une seule fois dans |

tableau.
" GPFA, p. 333.
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Tableau 3.1.2.1 — La composition savante (les ongs)

Mot composé £ élément Origine Z élément Origine
mastocytes masto- grecque (sein) -cyte grecque
(cellule)
allergies all- (allo) grecque -erg (ergo) | grecque
(autre) (travail)
pathologie patho- grecque -log (logo) | grecque
(maladie) (discours)

L’enseignant améne les éleves a constater « |éérafites entre la composition
savante [et] la composition proprement dite [.Ld composition savante se distingue
de la composition ordinaire en ce que les élémgrdss et latins ne peuvent pas
former isolément un mot (sauf en cas d’abréviati®our apparaitre dans une phrase,
ils doivent se combiner entre eux® Pour ce faire, I'enseignant se sert de mots tirés
du texte. Il les inscrit au tableau, les décompeismontre que les éléments savants
sont non autonomes.

Tableau 3.1.2.2 — La composition savante (autononjie

1°" élément| Autonomie | 2élément | Autonomie K] Autonomie
élément

masto- non -cyte non - -
autonome autonome

all- (allo) non -ergo non -logue non
autonome autonome (logo) autonome

patho- non -log (logo) | non - -
autonome autonome

3.1.3 Reconnaitre que la composition savante peut s'asseca la dérivation

Dans le but de favoriser la discussion entre leégedl et I'enseignant (e), cette étape

de l'activité se fait en pléniere.

L’enseignant montre aux €léves que la compositaraiste peut se combiner a la
dérivation lexicale. Pour ce faire, il se sert detsntirés du texte. Il les inscrit au

tableau, les décompose et montre qu’un suffix& a@uté.

18 GPFA, p. 333.
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Tableau 3.1.3 — La composition associée a la dériian

Mots composés et dérivés Eléments de composition Suffixe
Allergie all- (allo), erg- (ergo) -ie

Allergisant all- (allo), erg- (ergo) -is, -ant
Allergique all- (allo), erg- (ergo) -ique

Allergene all- (allo), erg- (ergo) -gene
Pathologie patho-, log- (logo) -ie

3.1.4 Reconnaitre que les éléments de composition savameuvent étre ajoutés
a une base et servir d’affixe

La premiére étape des consignes se fait en périrs, dans le but de favoriser
I'entraide entre les éléves, la deuxiéme étapecdesignes se fait en groupe de deux
ou trois.

L’enseignant demande aux élevesusgentologueest un mot qui résulte de la
composition savante. Les éleves doivent répondjastifiant leur réponse grace aux
connaissances qu’ils ont sur la composition savémé ci-dessus). L’enseignant
écoute les réponses des éléves et déconstruibtegmtions erronées. Il améne les
éleves a voir quirgentologuen’est pas un mot compose d’éléments savants, mais
plutdt un mot dérivé a l'aide d'un affixe savanbuP ce faire, il inscrit le mot au
tableau et le décompose.

Tableau 3.1.4.1 — Les éléments savants comme affixe
Mot dérivé Base Affixe
urgentologue urgento- (urgent) -logue (logos)

L’enseignant demande aux éleves si les rhiggamineet anticorps,tirés du texte,
sont des mots composés ou dérivés. Il demandelauaséde déconstruire les mots
en faisant un tableau et de chercher dans le didice. Les éléeves constatent

gu’histamineetanticorpssont des mots dérivés grace a des éléments savants

Tableau 3.1.4.2 — Les éléments savants comme affixe

Mot dérivé Base Affixe Origine des affixes
histamine amine hist- (histo)| grecque
anticorps corps anti- grecque
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3.1.5 Etablir une procédure pour trouver le sens des éléants savants
Cette étape de l'activité se fait en pléniére.

L’enseignant demande aux éleves de trouver des cootenant I'élément savant
logue comme dans le matllergologue tiré du texte. Il en choisit deux parmi ceux
qui sont énoncés et les inscrit au tableau engmait les-logue

Exemple toxicologueet cardiologue®

L’enseignant demande aux éléves de trouver unenitiéfi pour les deux mots

choisis. Il les inscrit au tableau.

Tableau 3.1.5.1 — Procédure pour trouver le sens siéléments savants

Mots contenant-logue Définitions’
toxicologue « Spécialiste en toxicologie. »
cardiologue « Spécialiste de cardiologie. »

L’enseignant met en évidence le nspecialistequi se répete dans chaque définition.

Cet élément correspond au sensldgue puisque cet €lément est répété dans chaque

mot.
Tableau 3.1.5.2 — Procédure pour trouver le sens siéléments savants
Mots contenant-logue Définitions
toxicologue « Spécialisteen toxicologie. »
cardiologue « Spécialistele cardiologie. »

L’enseignant montre aux éléeves qu’en combinanetesgle I'élément savant dont le

sens vient d’étre trouvé au sens du reste du ni®tarmriveront a trouver la

signification des mots inconnus.

Tableau 3.1.5.3 — Procédure pour trouver le sens siéléments savants

Reste du mot Elément savant inconnu Définition
allergo- (allergie, + | -logue(spécialiste) =| « Spécialiste des allergies|ou
allergologie) d’allergologie. »

19 ’enseignant évite de choisir un mot commenologuequi se préterait mal a I'activité, puisque le
sens de leguedansmonologueest loin de celui deloguedansallergologue
20 Les définitions sont tirées du dictionnairédtidote
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L’enseignant résume les étapes de cette procéeueefdcon suivante :

Identifier I'élément savant dont le sens est inagnn

- Trouver des mots contenant le méme élément savant;

- Trouver des définitions pour ces mots;

- Repérer ce qu’il y a de commun dans chaque dé&fimii trouver le sens de
I'élément savant;

- Combiner ce sens a celui de la base et, ainsiédrda signification du  mot

inconnu.

L’enseignant indique aux éleves que cette procédunes limites et qu’elle ne

fonctionne pas toujours. Parfois, il faut cherdeanot dans le dictionnaire.

3.1.6 Utiliser la procédure établie

Dans le but de favoriser I'entraide entre les &evette étape de l'activité se fait en

groupes de deux ou trois. La correction se fajléniéere.

L’enseignant demande aux éléves d'utiliser la pilacé établie précédemment pour
trouver le sens de I'élément savdoygie dansle motécologie Il peut aider les éléves

a trouver les deux autres mots-dogie pour s’assurer du bon déroulement de cette
étape de I'activité. Il peut proposer les mpggchologieet physiologie par exemple.

Par la suite, il circule au sein de la classedx &8s éléves.

L’enseignant demande aux €léves la significatiofisgant trouvée au moécologie.
Les éléves doivent répondre en expliguant comnigrdnit fait pour trouver le sens
de—logie en utilisant la procédure établie. L’enseignarmente I'utilisation de la

procédure par les éleves.
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Tableau 3.1.6.1 — Utilisation de la procédure étaial

Mots contenant-logie Définitions*

psychologie « Science qui a pour objet I'études phénomenes
psychiques. »

physiologie « Science qui a pour objet I'études fonctions et
propriétés des organes et des tissus des organismes
vivants. »

Tableau 3.1.6.2 — Procédure pour trouver le sens siéléments savants

Reste du mot Elément savant inconnu Définition
éco- (étres vivants, + | -logie (Science qui | = | « Science qui a pour objet
milieux naturels) a pour objet I'étude des milieux
I'étude) naturels, en relation avec
les étres vivants [...]. »

L’enseignant fait remarquer aux éléves qu’'il edum®up moins concis d'utiliser la
définition de I'écologie a chaque fois que I'on vem parler. Pour ce faire, il fait la

comparaison entre les deux pass&gasivants.

Passage 1 :Les Francais pourraient donner des lecons d'écao@i..] aux
Canadiens, qui depuis toujours voient leurs réserfiggestieres comme une manne

inépuisable.
Caroline et Jacques Bouchala Vie de chateguQuébec Amérique

Passage 2 Les Francais pourraient donner des lecons [sur d&esce qui a pour

objet I'étude des milieux naturels, en relation @les étres vivantshux Canadiens,

qui depuis toujours voient leurs réserves foresBggomme une manne inépuisable.
Caroline et Jacques Bouchata Vie de chateguQuébec Amérique

3.1.7 Réécrire des passages de textes pour travailler ¢ancision

Afin de favoriser I'entraide entre les éleves, eétape de I'activité se fait en groupes
de deux ou trois éleves. La correction se faitlénipre.
L’enseignant demande aux €léves de réécrire lesagas soulignés dans les

extraité® ci-dessous en utilisant des mots dérivés a I'althdfixes savants ou

2 es définitions ont été tiréesAhtidote

2 |_es passages sont tiréf\dtidote
% Les extraits sont tirés Ahtidote
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composés d’éléments savants. Si les éleves présdmaucoup de difficulté a faire

le travail, I'enseignant leur donne des élémentarss a utiliser tels qudogie, -

theque -milli, -maneet -phile. Il invite également les éléves a chercher dans |
dictionnaire.
a) Sans doute il faut avoir le sentiment que la sa@equi fait I'étude des étres

b)

d)

vivantset la médecine offrent une complexité de phéncsnémeuelque sorte

effrayante.

Claude BernardRrincipes de médecine expérimentaballica

Grace au réseau des lieux ou I'on conserve des filsncinémat de diverses

institutions internationales, un inventaire mondiaété entrepris.

Le Temps.ch

D’autant que les_dépendants aux drogusissolvent leurs comprimeés et

s’injectent jusqu’a 32 milliemes de gramuae Subutex.

L'Express.fr

Pour attirer ceux qui aiment le cinéndavenir voir sur grand écran des films

de qualité répondant a leurs besoins et a leurggaencore faut-il gu’ils en

entendent parler.

Le Devoir.com

L’enseignant corrige en s’intéressant aux répomsemees dans le but d’aider les

éleves a pallier leurs difficultés. Il fait égalemheéemarquer aux éleves qu’il est plus

concis d'utiliser des mots dérivés. Il indique al&ves qu’ils peuvent consulter des

listes d’éléments savahtdors de leurs rédactions afin d'utiliser des nudsivés et,

ainsi, augmenter la concision de leur texte.

a) Sans doute il faut avoir le sentiment quéialogie et la médecine offrent une

complexité de phénomeénes en quelque sorte effeayant

Claude BernardRrincipes de médecine expériment&allica

24 Pour un « tableau des principaux éléments d’ceitatine et grecque », GPFA, p. 334.
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b) Gréace au réseau desnémathequest de diverses institutions internationales,

un inventaire mondial a été entrepris.

Le Temps.ch

c) Dautant que lestoxicomanesdissolvent leurs comprimés et S’injectent

jusqu’a 32milligrammesde Subutex.
L'Express.fr
d) Pour attirer lescinéphilesa venir voir sur grand écran des films de qua
répondant a leurs besoins et a leurs gouts, entaweil qu’ils en entenden

parler.

Le Devoir.com

lité
t

3.2 Reconnaitre et utiliser (en compréhension etpsvduction) le

procédé de dérivation a I'aide de préfixes et zaffia valeur méliorativ
et péjorative
3.2.1 Comparer deux versions d'un texte afin de constatefajout d’affixes a

certains mots

Corpus : Texte 7

e

Légende :mots soulignés = mots qui changent d’une versiongautré’
Mon premier appartemerif

Vers I'age de 18 ans, ma vie a pris un tournanpanant. Aux yeux de tous, j'ava
tout ce qu'il fallait pour étre_heureuseun amoureux; des études, pas toujo
faciles, mais_passionnantegne famille_étrangemais aimante; un travail qui m
permettait de vivre; des amis; des passetempgartts »... Mais en fait, une cho
me manquait cruellement : I'autonomie. Je ressentai intense besoin d’avoir U
espace a moi et d’y vivre comme je I'entendais..f, B&gais préte a partir de che
mes parents. Cet été-la, mon amoureux et moi adons emménagé ensemble d
notre premier « appart ». Ah, ce premier logemgatne I'ai jamais oublié! Ce

n’était ni tres beau ni tres spacieux, a bien ygenet pourtant, a mes yeux, tous

is
urs

e

n

N

ANS

ces

% Ce texte est annoté pour les besoins de I'expicadu fonctionnement de I'activité. La version

remise aux éléves est vierge. Voir annexes.
% Texte congu pour les besoins de I'activité.
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défauts disparaissaient devant la promesse dindépece que cette nouve

adresse m'offrait! Allez, faisons donc un petitrtdu proprio ensemble!

Je m’en souviens trés clairement : du vestibulgyias fond de ma chambre, le

murs étaient tous blancs, présentant des tachesegque les nombreux récurag

le

avec de fortxocktails de produits nettoyants ne réussissgiasta déloger. Et, bien
entendu, nous n’avions pas d’argent pour repeindpe’a cela ne tienne! Moi,
enthousiastej'y voyais une immense salle d’exposition pourdksfs d’'ceuvre que
jallais créer dans mes cours d'arts. Le planchexr lois, lui, était égratigné d’'up
bout a l'autre, comme si des joueurs de hockey fagfiés s’y étaient entrainés
pendant de nombreuses années. Mes yeux avaiersfdrare cette laideur en un

caléidoscope devant lequel je révaisy cherchant des formes connues, comme pn le

fait avec les nuages. C6té électroménagers, ilaitawne cuisiniere vert avocat qui
acceptait de fonctionnarne fois de temps a autre, tout comme un réfrigérad’un
ivoire fade sublimesrestiges des années ‘70. Qu’importe!

Nous n'avions pas vraiment de mobilier, sauf nditredonné par I'ami d’'un am
d’'un ami, et un vieux divan fleurilu genre qu’il y avait chez ma grand-mere, parce
que c'était celui de ma grand-mére, justement. Alil J’allais oublier notre
« ensemble » de cuisine, constitué d’'une table @haises ramassées par-ci, par-a.
On aurait dit un casse-téte grandeur nature faitpieces dépareillées. Mais il fapt
comprendre : nos maigres économies nous permettadgenpeine de garder
I'appartement, alors le meubler!... Nous n’avioicammodes ni bureau, donc nos
possessions qui n'entraient pas dans une garde-oobene armoire trainaiende-ci,
de-la, dans des boites de carton. Cependant, paiy tous ces inconvénients et ges
manques n’étaient pas un signe de pauvreté, mais Um pied de nez a la barbare
société de consommatiolat puis, peu m’'importait que I'endroit ait été éasordre,
c’était mon chez-moi!

Légende :Mots soulignés = mots qui changent d’une versian&autre et qui sont
dérivés’

Mon premier appartement (modifié)

Vers I'age de 18 ans, ma vie a pris un tournanpanant. Aux yeux de tous, j'avais
tout ce qu'il fallait pour étre mégaheureusan amoureux; des études, pas toujours
faciles, mais_hyperpassionantese famille_superétrangenais aimante; un travail
qui me permettait de vivre; des amis; des passetemppants »... Mais en fait, une
chose me manquait cruellement : 'autonomie. Jegetis un intense besoin d’avoir
un espace a moi et d’y vivre comme je I'entendaldref, jétais préte a partir de
chez mes parents. Cet été-la, mon amoureux et voosadonc emménagé ensemble

27 Ce texte est annoté pour les besoins de I'expdicadu fonctionnement de l'activité. La version
remise aux éléves est vierge. Voir annexes.
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D

dans notre premier « appart ». Ah, ce premier logetnje ne I'ai jamais oublié! Ce
n’était ni trés beau ni tres spacieux, a bien ygenet pourtant, a mes yeux, tous ces
défauts disparaissaient devant la promesse d’indépece que cette nouvelle
adresse m'offrait! Allez, faisons donc un petitrtdu proprio ensemble!
Je m’en souviens trés clairement : du vestibulgyis fond de ma chambre, les
murs étaient tous blancs, présentant des tache®jeesque les nombreux récurages
avec de fortissimesocktails de produits nettoyants ne réussissgiast a déloger
Et, bien entendu, nous n’avions pas d’argent papeindre. Qu'a cela ne tienng!
Moi, hyperenthousiastgy voyais une immense salle d’exposition pour daefs
d’ceuvre que jallais créer dans mes cours d’arts. jlancher de bois, lui, ét

réfrigérateur, d'un ivoire _fadasse sublimissimes vestiges des années
Quimporte!

Nous n’avions pas vraiment de mobilier, sauf ndiredonné par I'ami d’'un am
d’'un ami, et un vieux divan suprafleudu genre qu’il y avait chez ma grand-mere,
parce que c’était celui de ma grand-meére, justemAhtoui! J'allais oublier notr
« ensemble » de cuisine, constitué d’'une table @haises ramassées par-ci, par-a.
On aurait dit un casse-téte grandeur nature faitpieéces dépareillées. Mais il faput
comprendre : nos maigres économies nous permettadenpeine de garde
I'appartement, alors le meubler!... Nous n’avioicammodes ni bureau, donc nos
possessions qui n'entraient pas dans une garde-mbene armoire_trainassaient
de-ci, de-la, dans des boites de carton. Cepenglamir moi, tous ces inconvénients
et ces manques n’étaient pas un signe de pauvrais bien un pied de nez a|la
barbarissimesociété de surconsommatidet puis, peu m’importait que I'endroit
été en désordre, c’était mon chez-moi!

Le travail se fait en groupe de deux ou trois.cbgection se fait en pléniere

L’enseignant demande aux éléves de trouver ce @t anodifié dans la deuxieme
version. Il améne les éléves a constater que nertaiots ont changé. Il leur
demande de consigner ces mots dans la premieraneold’un tableau a quatre
colonnes. Il corrige afin de vérifier que les éwvent trouvé chacun des mots
modifiés.

Tableau 3.2.1 — Les mots dérivés

Mots qui ont changé

Tableau 3.2.1 — Les mots dérivés — corrige 1
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Mots qui ont changé

mégaheureuse

hyperpassionantes

superétrange

jaunatres

fortissimes

hyperenthousiaste

révassais

fonctionnailler

fadasse

sublimissimes

suprafleuri

trainassaient

barbarissime

surconsommation

L’enseignant demande aux éleves ce qui a changg cks mots. Il les améne a
constater que des affixes ont été ajoutés. Il demaux éleves de déconstruire les
mots en consignant leur base et les affixes ajodéds la premiére et deuxieme
colonne du tableau précedemment utilisé. Il coregeprenant le temps d’aider ceux

qui ont des réponses erronées.

Tableau 3.2.1 — Les mots dérivés — corrige 2

Mots qui ont changé Bases Affixes
mégaheureuse heureuse méga-
hyperpassionantes passionnantes hyper-
superétrange étrange supra-
jaunatres jaun- (jaune) -atre
fortissimes fort -issime
hyperenthousiaste enthousiaste hyper-
révassais révais (réver) -ass
fonctionnailler fonctionn- -ailler
(fonctionner)
fadasse fad- (fade) -asse
sublimissimes sublim- (sublime) -issime
suprafleuri fleuri supra-
trainassaient trainaient -ass
barbarissime barbar- (barbare) -issme
surconsommation consommation sur-
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3.2.2 Reconnaitre 'apport sémantique des affixes consigs dans le tableau

Dans un premier temps, I'enseignant pose des guesii la classe en pléniére. Dans
un deuxieme temps, les éleves travaillent en gralgpgeux ou trois pour trouver les

valeurs des affixes trouvés. La correction sedaipléniere.

L’enseignant demande aux éléves quel effet I'ajdes affixes a sur le plan
sémantique. Pour ce faire, il leur pose des questtomme celles qui suivent.
- Lorsque tu lis le passage de la premiéere versiota aarratrice dit qu'elle a
tout pour étre heureuse, qu’'imagines-tu?
- Lorsque tu lis le passage de la deuxieme versiola oarratrice dit qu’elle a

tout pour étre mégaheureuse, y a-t-il une diffée@r8i oui, laquelle?

BN

L’enseignant améne les éleves a constater que déx@rméga- a une valeur

méliorative et qu’il ajoute de l'intensité. Il pokss questions suivantes.

- Lorsque tu lis le passage ou la narratrice dit lpgemurs présentaient des
taches jaunes dans la premiere version du texieaginez-vous?

- Lorsque tu lis le passage ou la narratrice dit lpgemurs présentaient des
taches jaunatres dans la deuxieme version du texe:il une différence? Si

oui, laquelle?

~

L’enseignant améne les éleves a constater que flixesuatre a une valeur
dépréciative et péjorative. Il demande aux él@esontinuer en groupe de deux ou

trois personnes a trouver les valeurs des affikds és consigner dans le tableau.

L’enseignant corrige avec les éleves en posantémentype de question que celles

qui ont été posées précédemment afin d'aider ceuxfayrnissent des réponses

erronée?.

Tableau 3.2.2 — Les mots dérivés — Corrigé 3
Mots qui ont changeé Bases Affixes Valeurs
mégaheureuse heureuse méga- Intensité

%8 plusieurs formulations sont possibles. Les viariatne sont pas forcément des réponses erronées.
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hyperpassionantes passionnantes hyper- intensité
superétrange étrange supra- intensité
jaunatres jaun- (jaune) -atre dépréciation
fortissimes fort -issime intensité
hyperenthousiaste enthousiaste hyper- intensité
révassais révais (réver) -ass dépréciation
fonctionnailler fonctionn- -ailler dépréciation
(fonctionner)

fadasse fad- (fade) -asse dépréciation
sublimissimes sublim- (sublimeg) -issime intensité
suprafleuri fleuri supra- intensité
tralnassaient trainaient -ass dépréciation
barbarissime barbar- (barbare))-issme intensité
surconsommation consommation sur- intensité/quantité

3.2.3 Ecrire un passage descriptif en utilisant des affixs a valeur méliorative

ou péjorative
Les éleves écrivent un passage descriptif duntecoen groupe de deux.
L’enseignant circule au sein de la classe et @gdeléves.
L’enseignant demande aux éléves d’écrire un passeg@iptif qui pourrait provenir
d'un conte. Le choix de l'univers narratif et dwemhe revient a I'enseignant. Ce
dernier demande aux éleves d'utiliser des affix@alaur méliorative ou péjorative.
Il leur indique gu’ils peuvent en ajouter lors deréécriture de leur texte. Les éléves
s’inspirent des affixes vus dans le tedi®n premier appartemergt/ou de listes
fournies par I'enseignafit Lors de la révision, ils utilisent un tableau eoencelui
ci-dessous pour s’assurer de la bonne utilisates affixes a valeur méliorative et

péjorative.

Tableau 3.2.3 — L'écriture d’'un passage descriptifi’'un conte

Mots dérivés Bases Affixes Valeurs

29 Pour des exemples d’affixes & valeur méliorativeéjorative, voir GPFA, p. 320.
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L’enseignant récupére les tableaux et les textgs,uléérieurement, commente

I'utilisation des affixes a valeur méliorative efjprative par les éleves.

Activité 4 : Quatriéme secondaire

4.1 Etablir des liens entre la dérivation et la alis@tion dans le but de
faire constater a I'éleve que la dérivation ne pad qu’a décrire avec
plus de concision, mais aussi a modaliser un &xte

4.1.1 Reconnaitre I'effet que les mots dérivés ont sur lexte

Corpus : Textes 8 et 9

De kossé? — Texte original
Savez-vous ce qui me déprime le plus quand je degés audiences de Ig
Commission Bouchard - Taylor, a la télé? Ce ne gud les commentaires dg
certains participants (c'est le prix a payer pow genre d'exercice), ni la facheus
tendance des commissaires a « faire la lecon »gamns. C'est la qualité de notrg
francais parlé.

D

(D

C'est pitoyable.

Non seulement on parle mal, mais on a de la diféca structurer notre pensée. Le
gens parlent comme s'ils se relevaient d'une grbsssse. Leur réaction est lente,
leur élocution est molle, les mots qu'ils choisiéspour s'exprimer sont mous
Regardez-vous TV5, par moments? Les journalist@sp@rfois des microstrottoirs
(des vox pop) en région. lls ont beau aller danfotel du fond de la campagne, dans
I'arriere-pays de Saintes-Entrailles-des-Oies, desis qu'ils interrogent ont toujours
une pensée hyper claire. Leur accent est bizaregs eur pensée est structurée. Il
savent ce qu'ils veulent dire et ils le disent.i@laent. Ici, on patauge dans la vase.

)

[%2)

Un torchon
Avant-hier, lors des audiences qui se tenaientiat$#yacinthe, une femme a pris l¢
crachoir pour dire que les immigrants menacaientsiarvie du francais. ELLE
FAISAIT DES FAUTES A TOUS LES TROIS MOTS! Ce rtepssries immigrants
qui menacent le francgais, madame, ni les gouverntsi les maudits Anglais, c'e
vous! Votre ignorance des lois les plus élémengadte votre langue, votre paress
votre laisser-aller.

y- -]
N

.

Désolé, mais la plupart des immigrants que je ciseh que je cotoie parlent u
francais irréprochable. Parlez a un Magrébin, a waitien, a un Africain, a un
Vietnamien, a un Chilien, vous verrez : ils soetdide la langue qu'ils parlent. Ici, |4
langue, on l'utilise comme linge de vaisselle, cenguenille. Et le pire, c'est qu'o

- "

30 "activité s'appuie sur les connaissances de ldatisation.
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est toujours en train de grimper dans les rideaaymdire qu'elle nous tient a cceur.
FAUX! Si elle nous tenait tant a cceur, on la biahenait, on la caresserait. On ne lui
donnerait pas des coups de pied au derriere conmle &ait présentement, on ne la
trainerait pas dans la boue...

Pas fiers

Savez-vous ce qu'ils se disent les immigrants,eeatrx? lls disent que nous
manquons terriblement de fierté. Que nous parlang troche. Quand ils nous
entendent dire que «le franca, au Québec, c'epbiitant en sacramant », ils se
retiennent pour ne pas rire. Il y a quelques joungin confrére Benoit Aubin écrivait
que « nous sommes entierement responsables daibtesges ». Il a parfaitement
raison. Quand c'est le temps de blamer les immigtda Canada, les Etats-Unis, le
capitalisme ou les extraterrestres, maudit qu'onbes! Maudit qu'on a d'la broue

dans I'toupet! Mais quand c'est le temps de regamequ’'on est devenu, on se
déclare absent. Et aprés ¢a, on se demande poulgsi@nmigrants ne sont pas plus
chauds que ca a l'idée d'indépendance...

De kossé? (modifie)

Savez-vous ce qui me déprime le plus quand je degés audiences de la
Commission Bouchard - Taylor, a la télé? Ce ne spas les commentaires
simplissimes de certains participants (c'est lex gripayer pour ce genre d'exercice),
ni la facheuse tendance des commissaires a « failecon » aux gens. C'est la
qualité de notre francais parlé.

C'est pitoyable.
Non seulement on parle mal, mais on a de la difBca structurer notre penseée|
Serions-nous blondasses dans I'ame? Les gens partanme s'ils se relevaient
d'une grosse brosse. Leur réaction est loin d'&yperémotive, leur élocution es
molle, les mots qu'ils choisissent pour s'expris@rt mous. Regardez-vous TV5, p
moments? Les journalistes font parfois des micotitirs (des vox pop) en région|.
lls ont beau aller dans le fond du fond de la cagm dans l'arriere-pays dg
Saintes-Entrailles-des-Oies, les gens qu'ils irtgent ont toujours une pensée hyp
claire. Leur accent est bizarre, mais leur pensgestructurée. lls savent ce qu'il
veulent dire et ils le disent. Clairement. Ici, gatauge dans la vase.

D
=

M
=

U7

Un torchon

Avant-hier, lors des audiences qui se tenaient @nt$#yacinthe, une femms
maigrichonne aux préjugés opiniatres a pris le twaic pour dire que les immigrants
menagaient la survie du francais. ELLE FAISAIT DIE&JTES A TOUS LES TROI$
MOTS! UNE VRAIE CONASSE ! Ce ne sont pas les imntgrqui menacent le
francais, madame, ni les gouvernements ou les rsaidiglais, c'est vous! Votrg
ignorance des lois les plus élémentaires de vaingue, votre paresse, votre laisser
aller.
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Désolé, mais la plupart des immigrants que je cisweh que je cdtoie parlent u
francais irréprochable. Parlez & un Magrébin, a taitien, a un Africain, a un
Vietnamien, a un Chilien, vous verrez : ils soetdfide la langue qu'ils parlent. Ici, I3
langue, on l'utilise comme linge de vaisselle, cengmenille. Et le pire, c'est qu'o
est toujours en train de grimper dans les rideaaxmdire qu'elle nous tient a cceu
FAUX! Si elle nous tenait tant a cceur, on la biaienait, on la caresserait. On ne IU
donnerait pas des coups de pied au derriere conmle it présentement, on ne

trainerait pas dans la boue...

R

m_.

Pas fiers
Savez-vous ce qu'ils se disent les immigrants,eeatrx? lls disent que nous
manquons terriblement de fierté. Que nous parlang troche. Quand ils nou
entendent dire que « le franca, au Québec, c'epbitant en sacramant », ils s
retiennent pour ne pas rire. Il y a quelques joungin confrére Benoit Aubin écrivait
que « nous sommes entierement responsables daibtesges ». Il a parfaitemer
raison. Quand c'est le temps de blamer les immigida Canada, les Etats-Unis, |
capitalisme ou les extraterrestres, maudit qu'onbes! Maudit qu'on a d'la brou
dans I'toupet! Mais quand c'est le temps de regaelehignard qu’on est devenu, gn
se déclare absent. Et aprés ¢a, on se demande paiules immigrants ne sont pas
plus chauds que ¢a a l'idée d'indépendance...

D O

~—+

La phase de questionnement se fait en pléniere etste de l'activité se fait en

équipe de trois.

L’enseignant demande aux éléves de lire teKteskossé? — Texte originat De

kossé? — Texte modifigar la suite, I'enseignant questionne les éféves

4.1.1.1 Tableau de questions et de réponses

Section du tableau

uestions Réponses . ,
Q P 4.2.1.2 a compléter

Quelles sont les différences| La présence de mots
entre les deux textes? ajoutés et la plus grande

. ; Mot dérivé

implication de l'auteur.
Qu’est-ce que ces mots ont| lIs sont construits d'une
Ien commun syr IS plan de bahs,e et d‘un Zﬁl):e Affixe/Base/Signification
eur construction” (p, .eno.mene ela de I'affixe

dérivation).

31 Le corrigé présenté ici constitue le résultatlfthatravail de I'enseignant avec les éléves. Isiagit
pas du parcours complet effectué en classe.
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Quel effet ces mots ont-ils | Donne une impression ie
n

sur le texte? point de vue (phénomeneTerme péjoratif ou
de la modalisation). mélioratif
En quoi le fait d'utiliser le lIs trahissent le point de

mot dérivésimplissimeest-il | vue de l'auteur.
différent du mosimple(base
du mot sans affixation)?

Tableau 4.1.1.2 : Analyses des mots dérivés - Cayé

o Terme
Mot dérive Affixe Base S|gn|’f|c:_;1t|on de péjoratif ou
I'affixe PO
melioratif
Simplissimes — issime simple Tres Péjoratif
Blondasse — asse blond Mauvais Péjoratif
Hyperémotive | hyper — emotif A un niveau Péjoratif
supérieur
Maigrichonne | — onne maigre Celui qui est Péjoratif
Opiniatres — atre opinion Mauvais Péjoratif
Conasse — asse con Mauvais Péjoratif
Chignard — ard chigner Personne qui fait| Péjoratif

4.2 Réinvestissement des mots dérivés permettambdialisation dans

un texte d’opinion argumentée.

Les éléves en équipe de deux doivent écrire I'duobion et le premier paragraphe du
développement d’'un texte d'opinion argumentée. es,pils devront utiliser sept
mots dérivés qui permettent de modaliser le tdxesujet serd 'instauration d’'un
enseignement intensif de I'anglais pour tous léves de la Gannée Afin de mieux

les guider, un tableau sera fodfni

4.2.1 Tableau des consignes et de validation

Consignes Présent dans le text

11

Introduction | Présenter le sujet controversé

Contextualiser le sujet

Problématise le sujet

Thése explicite

32| es consignes ont été mises dans un tableaugaffrermettre aux éléves de vérifier s'ils respecten
celles-ci.
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Développement| Présentation du premier argument

défendu
Stratégie argumentative efficace
Modalisation Utilisation de mots dérivés permetidet

modaliser le texte

Activité 5 : Cinquiéme secondaire

5.1 Reconnaitre ou choisir les mots qui révelesulajectivité de
I'énonciateuf®

Buts spécifiques :

1) réinvestir les apprentissages faits jusque-ia mentifier les mots dérives;

2) différencier les affixes qui servent a simplemearactériser de ceux qui
modalisent (les mélioratifs et les péjoratifs);

3) constater I'apport direct des affixes mélideatet péjoratifs a la modalisation d’un
texte.

Corpus : Texte 10

Légende :Gras = mots dérivés

Notre gouvernement délaisse I'environnemenit !
Cette lettre au ministre des Ressources natureéiss I'oeuvre collective
d'une centaine d'éléves du cours de géographie®dmeBondaire du collége
Notre-Dame-de-Lourdes a Longueuil. La lettre noust @arvenue par
I'entremise de leur professeur, Pierre Gingras.eHllustre la maniére dont
le film L'Erreur boréale, de Richard Desjardins, @é recu par ces
adolescents qui, selon leur professeur, «ont lecsae |'avenir de leur

génération ».

Monsieur Brassard, apres avoir pris connaissance dilm
L'Erreur boréale de Richard Desjardins et de quedgquarticles sur cqg
sujet, nous tenons a vous informer de notre pdimtvue.

Nous sommes conscients que la sélection d'images @our but de
produire un effet-choc sur la population; vous dexradmettre quej
malgré I'exagération de ce film, celui-ci nous armés d'ouvrir les yeux|
sur les nombreuses lacunes que la foresterie queisécsubit, et ceg

% Voir le documenProgression des apprentissages au secondpi¥.
% Texte modifié pour les besoins de I'exercice. Fauoir les références du texte original, consukier
sectionTextes du corpude la bibliographie.
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depuis maintes années. Nous croyons qu'un sujeguel celui-ci devrait
étre a l'actualité depuis longtemps, ce qui noustpa croire que notre
gouvernement délaisse I'environnement en faveupauvoir économique
actuel. Il est inacceptable de laisser notextraordinaire ressource
forestiere disparaitre sans réagir vivement.

De plus, nous ne comprenons pas que, lorsque Mjdddins vous
écrit, c'est sans aucune géne que vous agissefupard et laissez les
industries répondre a votre place. Voila qui noulslige & comprendre
gue notre gouvernement laisse un probléeme écologianchiimportant
entre les mains des compagnies forestiéres.

Nous sommes choqués de constater que votre gamentfinasse plutét
que de vraiment gouverner. En effet, les réalitéschant la forét nous sont
volontairement cachées, en laissant une mincerdisiéarbres autour des routes ¢t
des lacs afin de nous faire croire qu'une forét ggeiencore en ces lieux.

Il est important d'ajouter que notre cours de gémghie de $
secondaire nous apprend que la ressource forestieggt encore
hyperabondante Pourtant, le film de M. Desjardins contredit cet
apprentissage. D'aprés le contenu de nos coursrylme de la coupe
n'affecte pas la régénération de la forét. Maisaasluite du film que nous
avons visionné, il est & se demander si la coupiesgufait en ce momenit
n'affectera pas, dans le futur, la durée de vieleetqualité de nos foréts
Donc, lors de notre sortie vers le monde du tray#dute notre génération
sera convaincue d'une fausse durabilité de la oesse forestiere.
Comment voulez-vous que le probléme se regle ?

En plus de nous le cacher, vous assurez a ceuxpqussent leurs
recherches plus en profondeur que la coupe a blanété abolie. En
réalité, vous avez tout simplement changé son noor pous dégager deg
toutes responsabilités. Parlons aussi du fait qoes/soutirez a la forét 14
guantité de dix stades olympiques de bois aloreldgi'ne peut en produire
que sept. Comment pouvez-vous gérer cette ressammeectement si vouy
laissez des ordinateurs prévoir la quantité et laatjté de la forét dans 15(
ans, tandis gque ceux-ci ne peuvent méme pas noues sHins erreur la
température qu'il fera dans trois jours ?

Nous voulons ajouter que cette coulpgperdévastatriceentraine un
second probleme, qui egravissime la destruction en masse de I'habitat
naturel des espeéces animales vivant sur ce temetoiBien entendu, cé
probléme est en fait une conséquence de la cougdaac et de votre
politicaillerie. Cela n'empéche pas d'avoir des répercussiondesipeuples
amérindiens vivant dans ces régions. Nous trouvonsensé que |4
prochaine génération de travailleurs ne pourra plascorder toute sa
confiance en ce gouvernement qui lui a trop longiermenti. Nous avong
I'impression que les gouvernements et les richalidgeant les compagnie$
pensent seulement aux profits et se montrent inskss aux solutions de
rechange qui pourraient améliorer le sort de la&biboréale.

Voila pourquoi, en conclusion, nous voulons vowasref partager les
solutions auxquelles nous avons pensé. Nous trauVolee de laisser de

U7
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lisiéeres d'arbres le long des routes et des lacelque peu insuffisante.
Croyez-vous sérieusement qu'il suffit de quelquéetes de végétation pour
reboiser une forét entiere ? Nous pensons qu'ihgdrien de mettre fin aux
contrats d’exploitationbonassest ainsi, d'imposer de nouvelles limites de
coupe plus strictes afin d'assurer la conservatide@ notre plus grande
ressource naturelle, la forét boréale. Nous suggérod'engager des
spécialistes indépendants qui informeraient la papion sur I'état actuel
de la forét boréale. Au lieu d'envoyer des étudsarstans expérience|
engagés au salaire minimum, en forét, nous propsesde les former
adéquatement auparavant. Vu la médiocrité des coow$ de travail du
reboisement, peu de personnes sont tentées deilliexvaans ce secteur
économique. Donc, il faudrait, a priori, fournir @ux qui veulent travailler
dans ce secteur des équipements adéquats, une bdpnmation
environnementale et un salaire viable. Il nous sEmévident que, si vous
améliorez les conditions de travail, un plus grandmbre de personne
seront intéressées a participer a des activitéselmisement.

Une solution a ce probléme serait d'informer lapptation sur la
situation actuelle de nos zones forestieres, afenptendre des solution$
personnelles au quotidien. L'autre option serait dienner des conférence
sur les conséquences des coupes a blanc, les esiffe production, I'étal
actuel des zones forestieres, et la destructionadi@une et de la flore. Pal
rapport au programme d'évaluation forestiere, essayde reformer ces
programmes sur un nombre d'années plus restreirfitn a'obtenir des
données plus exactes. Ces programmes pourraienteggmt évaluer les
conséquences des coupes par rapport a la faunelatflare.

Le recyclage devrait étre définitivement plus s dans vos
solutions. Plusieurs méthodes peuvent étre appmiis) telles que des
feuilles d'épis de mais pour la fabrication de papiEn effet, il existe
d'autres ressources que ces coniféres pour comierbesoins. De plus, le
rebuts des industries, copeaux des menuiseriestrpmnt étre récupérés 3
profit. Les anciens meubles jetés a la rue pournaiégalement étre défait
et les morceaux réutilisés a de nouvelles fins.

Afin que la situation écologique s'améliore, noasoyons qu'un
équilibre est de mise. Pour ce faire, le gouvernemaoit cesser de ne s
préoccuper que de lpaperasseadministrative et chercher un juste miligu
entre |'économie et I'exploitation forestiere. Celeux secteurs sont
extrémement importants, nous ne devrions pas earifger un pour laisser
l'autre de coté. Grace aux solutions apportées, n@sperons pouvoif
arriver a un équilibre entre ces deux secteurs.

U
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Les trois premiéres questions seront travaill@egléniére afin d’établir un rappel de
connaissance sur la dérivation qui permettra aaxeél de continuer l'activité par
eux-mémes. A partir de la question 4, nous recordows de laisser les éléves

travailler en groupes de deux ou trois, car lesstjoes demandent du temps pour
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consulter le texte et réfléchir aux réponses a dorhest préférable que I'enseignant
laisse ses éléves faire le travail a leur rythridgrd ceux qui le demandent, et que ce
soit plutét au moment de la correction en pléniguél en profite pour vraiment

décortiquer 'apport de la dérivation dans la mizddion de ce texte.

1) L’enseignant inscrit les mots suivants au tableau :
- extraordinaire;
- fuyard;
- archiimportant;
- finasse,;
- hyperabondante
Ce sont les mots dérivés a valeur méliorative garptive que I'on retrouve dans les
cing premiers paragraphes de la lettre ouvertendégnant demande aux éléves
d’identifier le mode de formation de ces mots. & Eléves ont de la difficulté,
I'enseignant les aide un peu en leur suggéranhubekes de formation des mots et en
demandant aux éléves de lui rappeler de quelle aresiont formés les mots dans
celui-ci, quelles sont les caractéristiques paguees on reconnait les mots de ce
type, etc. Finalement, les éléves doivent en ardvalentifier la dérivation comme
mode de formation des mots donnés en exemplerditsatéressant de confirmer
I'hypothese des éléves en effectuant avec ewalaitrde séparer ces mots selon leur
base et leur affixe. De plus, comme le phénomeéra dérivation a I'aide des affixes
a valeur méliorative ou péjorative est vu depuislédut du secondaire, les éléves

devraient étre en mesure d’affirmer gu'’il s’agitaetype de dérivation en particulier.

Tableau 5.1.1.1 : les bases et les affixes des nugda liste - Corrigé

Mot dérivé Base Affixe

Extraordinaire Ordinaire (ad)) Extra-

Fuyard fuir -ard (on doit ajouter le
«y »)

Archiimportant Important (adj) Archi-

Finasser fin -asser

Hyperabondant abondant Hyper-
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C’est a partir d’ici que I'enseignant laisse legvéls travailler en petits groupes. Les

prochaines questions constituent donc un exer@aothpréhension de texte.

1. Identifiez les mots dérivés (sauf « extraordinalyequ’on retrouve dans les

deux premiers paragraphes de la lettre. Trouvbasa et I'affixe de chacuf.

Tableau 5.1.1.2 : les mots dérivés présents dans eux premiers paragraphes

Paragraphe et ligne| Mot Base Affixe

Ex. : par.1, ligne 2 Connaissance Connai(tre) -ance

Tableau 5.1.1.2 : les mots dérives présents dans eux premiers paragraphes -

Corrigé
Paragraphe et| Mot Base Affixe
ligne
Par.1, ligne 2 connaissance connaitre -ance
Par. 2, ligne 5 exageration exagerer -ation
Par.2, ligne 7 nombreux nombre -eux
Par. 2, ligne 8 foresterie forestier -erie
Par. 2, ligne 13 gouvernement gouverner -ement
Par. 2, ligne 13 délaisse laisser Dé-
Par. 2, ligne 14 environnement environner -ment
Par. 2, ligne 15 économique économie -ique
Par. 2, ligne 16 inacceptable accepter in- + -able
Par. 2, lignel? forestiere forét -iere
Par. 2, ligne 17 disparaitre paraitre dis-
Par. 2, ligne 18 vivement vive -ment

2. Classez les mots en gras des cing premiers pategatu texte ainsi que

ceux relevés au numéro 1 dans le tableau stivant

Tableau 5.1.2 : les mots neutres et les mots conést

Mots neutres Mots connotés

% Pour des résultats optimaux, les éléves doivenit accés a des ouvrages de référence mentionnant
I’étymologie des mots, solte Petit Roberte logiciel de correctiolntidoteou le Trésor de la langue
francais informatisé.

%1 pourrait étre intéressant de discuter ave@léses des raisons pour lesquelles « effet-chdest n
pas un mot dérivé.

37 Cet exercice s’appuie sur les connaissances patane vocabulaire connoté et la modalisation. I
serait donc préférable d’avoir traité de cela descleves avant de faire cet exercice.
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Tableau 5.1. 2 : les mots neutres et les mots coné®— Corrigé

Mots neutres Mots connotés

Connaissance, foresterie, gouvernemeiixagération, nombreuses, inacceptable
environnement, économique, forestigreivement, extraordinaire, fuyard,
délaisse, disparaitre archiimportant, finasse,
hyperabondanté®

3. a) Reprenez les mots connotés du tableau 3. Essaiaenant de les classer
selon le sens des mots: l'idée que chacun expesteelle méliorative
(favorable a ce qu’elle caractérise) ou péjoratdéfavorable a ce qu'elle
caractérise)?

Tableau 5.1.3 : le sens des mots connotés relevés

Idée méliorative Idée péjorative

Tableau 5.1.3 : le sens des mots connotés relev€xorrigé

Idée méliorative Idée péjorative
Extraordinaire, archiimportant, Exageération, fuyard, finasse,
hyperabondante. inacceptable.

Note : Sans idée méliorative ou péjorative précismmbreuses, vivement

b) Pour chacun des mots suivants, trouvez un mahelexpression pour transmettre
la méme information, mais sans qu’on y retrouvedgré tres positif ou trés négatif :
Corrigé

-extraordinaire: importante

-archiimportant: important

-hyperabondanteabondantg

-fuyard: de maniére irresponsable;

-finasse qui manipule; qui agit avec de la finesse, de &2ru

c) Que constatez-vous aprées avoir fait le numésogatent? Qu’est-ce qui donne aux

mots dérivés a valeur méliorative ou péjorative kaleur méliorative ou péjorative?

3 Déterminer si du vocabulaire est neutre ou conntsgt pas simple, car cela fait entre autres appel
aux impressions du lecteur. Notre sélection s’appur les critéres de la GPFA. Voir la page 43ale ¢
méme ouvrage.
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On peut constater que c’est I'affixe a valeur nrélive ou péjorative qui donne le

sens mélioratif ou péjoratif au mot dérivé. Le #hva faire sur les mots

« archiimportant » et « hyperabondante » pour rlievandes termes plus neutres

I'illustre tres bien.

4. Dans la suite du texte, il y a d’autres mots dé&riaévaleur méliorative ou

péjorative. a) Surlignez-les dans le texte et tramsz-les dans la colonne

« Mot »du tableau ci-dessous.

b) A l'aide des passages ou vous les avez troinstifiez ce que caractérise

chacun des mots dérivés que vous avez relevés enaux de la liste du

numeéro 3 b).

Tableau 5.1.4 : les dérivés a valeur méliorative @éjorative et ce qu’ils

caractérisent

Mot

Ce qu'il caractérise

L'opinion de l'auteur sur ce qui est
caractérisé : positive ou négative?

Ex. : extraordinaire

Notre ressource forestiere

itRes

Tableau 5.1.4 : les dérivés a valeur méliorative @éjorative et ce qu’ils
caractérisent - Corrigé

Mot

Ce qu'il caractérise

L’opinion de l'auteur sur ce
qui est caractérisé : positive ou
négative?

Extraordinaire

cPositive

Fuyard

Notre ressource forestiér
« VOus » : le  ministr
Brassard

eNégative

archiimportant

Le probléme écologiql

Idégative

(de la surexploitatior]
forestiere)
finasse Le gouvernement Négative
Hyperabondante La ressource forestiére (dtositive
croit qu’elle I'est)
Hyperdévastatrice La coupe (des arbres) | Négative
Gravissime Le probleme de « |l&égative
destruction en masse de
'habitat  naturel  des
especes animales vivant
sur ce territoire » (p.2
par.2)
Politicaillerie Le gouvernement (c’est ¢éNégative
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qu'il pratique)

Richards Ceux qui dirigent lgsNégative
compagnies

bonasses Les contrats d’exploitatipiNégative

Paperasse Le gouvernement (c’est t&gative
dont il se préoccupe)

5.2 Réinvestir les apprentissages en écriture

L’enseignant demande a ses éleves d’écrire ume letiverte portant sur un sujet
d’actualité qui préte a controverse. Les lettres d@ves devront comporter une
dizaine de mots dérivés a valeur méliorative ownadive. Afin d’aider les éleves,
avant I'écriture, I'enseignant anime une pléniérelemande aux éléves de penser a
des mots dérivées a valeur méliorative ou péjoratjiué s’appliqueraient bien au
contexte et de les lui dire. L’enseignant les éaittableau. Ensuite, 'enseignant et
les éléves classent ces mots selon la valeur y@siti négative qu’ils portent et selon
les acteurs ou themes du sujet a controverse gugilsent caractériser. Par exemple,
pour reprendre un exemple de l'activité précédesiteles gens plus fortunés sont
impliqués dans la controverse et que I'on souHagedépeindre d’'une maniére trés
négative, on pourra les qualifier de « richardk’erganisation des mots pourrait se
traduire sous forme de schéma ou de tableau (exierhple ci-dessous). Ce travall
permettra aux éleves d’avoir une meilleure idéepssibles dérivés a utiliser selon

I'effet qu’ils veulent créer sur leur destinataire.

Tableau 5.2 : exemple de classement de mots dérig&don leur valeur et ce
gu’ils caractérisent

Perception positive Perception négative

Acteur 1/théme 1 Mot dérivé mélioratif LMot dérivé péjoratif 1, mot
mot dérivé mélioratif 2| dérivé péjoratif 2, etc.
etc.
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CONCLUSION

Il est reconnu que le lexique « apparait commealent pauvre en didactique du
francais langue maternefié» Pourtant, nous considérons I'étude de la déomat

comme un travail essentiel puisqu’il permet de t#yger des habiletés dans
différents domaines de la langue. En effet, encaft un travail rigoureux sur ce
phénoméne langagier, I'éleve parvient a développemeilleur sens de la concision
et de la précision ainsi qu'a ameliorer ses capa@h orthographe lexicale. De plus,
I'étude de la dérivation permet I'apprentissageladenodalisation et I'amélioration

des compétences de I'éleve en compréhension deeéexiui donnant des outils pour

comprendre les mots inconnus.

Nous sommes persuadés que le travail sur la dérnvatomme toute notion de la
langue enseignée au secondaire, doit étre effesti@n une progression. Cette
planification est le reflet de ce que pourrait d&dravail sur la dérivation selon la
Progression des apprentissages au secondsgten le Ministére de I'Education, du

Loisir et du Sport.

** Claude Simard, «Pour un enseignement plus systgueatiu lexiquexQuébec francai§92), 1994,
p. 1.
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