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Les cours de frangais obligatoires de 1’ordre collégial, dés le dé-
but, ont €té congus et per¢us comme des cours de littérature don-
nés par des professeurs dont la plupart avaient une formation
littéraire. L'étude de la langue et, singulirement, des régles de la
gramimaire, y était donc incidente et parfois problématique.

Ainsi, dans les Cahiers de I’enseignement collégial, qui ont
€té jusqu’a la réforme récente le catalogue officiel des cours of-
ferts dans les divers colleges, il n’est fait mention du francais
écrit ni dans les contenus, ni dans les objectifs sauf, bien enten-
du, s’il s’agit de cours de linguistique ou de francais correctif. Au
fil des années, cette question du frangais écrit a surgi ¢a et 13 et
donné lieu a des affrontements entre littéraires et «normatifs»,
les premiers refusant de répéter ce qui devait avoir été enseigné
au primaire et au secondaire, les seconds, qui étaient rarement
des linguistes, estimant qu’on se devait, méme tardivement,
d’aider les éleves et que, de toute maniére, ceux-ci n’étaient pas
en mesure d’aborder la littérature, compte tenu de leurs carences
linguistiques.
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Depuis quelque dix ans, les difficultés d’écriture des jeunes
ayant été soulignées publiquement par tout un chacun — péda-
gogues, journalistes, gens d’affaires —, des actions de tous or-
dres ont été entreprises qui témoignent d’une volonté de hausser
le niveau de compétence en frangais écrit des cégépiens: mise sur
pied de services d’appoint, resserrement des exigences, création
et diffusion d’outils pédagogiques divers, mesures de redresse-
ment globales, etc.

Qu’en est-il de toutes ces actions? La plupart sont louables,
tout au moins dans leurs intentions, mais il y manque, selon nous,
des assises théoriques et pédagogiques ou une cohérence méthodo-
logique qui leur permettraient de toucher au cceur des difficultés
et qui les rendraient, de 13, efficaces. '

Dans les lignes qui suivent, on trouvera, tracé a gros traits, un
apercu critique de 1’enseignement du frangais écrit au collégial,
et plus particulierement de la place qu’y occupe I’apprentissage
de la grammaire. Nous examinerons, dans la premiere partie, 'en-
semble de la situation: les objectifs des cours obligatoires en
matiére de francais écrit de méme que les exigences des universi-
tés et du marché du travail; les contenus et méthodes d’apprentis-
sage des cours de rattrapage et de perfectionnement; enfin, le
travail qui se fait dans les centres d’aide en frangais.

Nous décrirons, dans la deuxiéme partie, une méthode péda-
gogique intégrée qui permet aux éléves de s’adonner a une prati-
que réfléchie de 1'écriture, de comprendre les structures de la
langue et d’en assimiler les régles.

1. LA GRAMMAIRE AU COLLEGIAL

1.1 Exigences et seuils

Objectifs des nouveaux cours de frangais

En 1993, le ministere de I’ Enseignement supérieur et de la Science
publiait un document intitulé Des colleges pour le Québec du
XXI siecle qui redéfinissait, vingt-cing ans apres le rapport Parent,
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la mission, les objectifs et les contenus de ’ensemble des cours
dispensés dans les colleges. Les cours obligatoires de francais,
dans ce vent de renouveau, ont ét€ littéralement transformés: ils
comptent désormais 60 périodes au lieu de 45, les contenus et
objectifs en ont été entiérement réécrits, etc. Chacun d’eux a un
grand objectif, présenté comme une compétence 2 atteindre; des
standards, ou niveaux de performance qui permettent de déter-
miner ['atteinte des objectifs; des activités d’apprentissage, qui
sont en fait des éléments de contenu de cours.

Que dit-on, pour ces nouveaux cours, du francais écrit? Dans
chacun, la rédaction d’un type de texte est présentée comme une
des habiletés a acquérir; pour les trois premiers, dits de forma-
tion générale commune, il s’agit, respectivement, d’une analyse
littéraire de 750 mots (au cours 1), d’une dissertation explicative
de 1000 mots (au cours II) et d"un essai critique de 1250 mots (au
cours III). Quant au cours IV, dit de formation générale propre, il
fixe, dans les standards, la production cohérente et correcte d’une
communication orale ou écrite. La rédaction de textes faisant partie
des objectifs de chacun de ces cours, il est donc question, dans
les standards et activités d’apprentissage, de la structure du texte,
c’est-a-dire de cohérence de paragraphes, de la clarté de I’intro-
duction et de la conclusion, etc.

A propos de la langue méme, les standards mentionnent une
«application rigoureuse du code linguistique», un «diagnostic
d’autocorrection» et le «respect du registre de langue», alors que
les activités d’apprentissage prescrivent des stratégies de révi-
sion de textes, I’enrichissement du vocabulaire par la maitrise de
I’association, sans plus de précisions. De méme, il est dit, dans
les plans-cadres de ces nouveaux cours, que la qualité de 1’ écri-
ture doit €tre exigée et évaluée, mais on laisse aux professeurs le
soin de fixer le détail des exigences et de leur évaluation. Ultime-
ment, on veut préparer les éléves 4 un examen national dont les
parametres restent a préciser; cet examen remplacerait éventuel-
lement le test actuel.
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L e test des finissanis

Entre-temps, suite aux pressions exercées par les universités, les
finissants des colléges doivent subir un test de frangais écrit. C’est
un simple texte dit «d’opinion» de 500 mots qu’on corrige et
évalue selon sept critéres. En réalité, ce qu’on veut vérifier chez
les éleves, ¢’est leur maitrise des normes et des régles du frangais
écrit, et plus particulierement de la syntaxe de la phrase, de la
ponctuation et de I"orthographe. On tolérera donc des faiblesses
de tous ordres dans le contenu de ces textes, pourvu qu’il ne 87y
trouve pas plus de vingt erreurs d’orthographe, de syntaxe ou de
ponctuation.

Marché du travail

On le sait: les nouvelles technologies, notamment Pinformati-
que, qui se répandent dans tous les champs d’activités n’ont pas
freiné la prolifération de 1’écrit. Il n’est pas d’entreprise ou rap-
ports, notes de services, comptes rendus de toutes sortes n’aient
cours. Les employeurs exigent donc plus que jamais de leur per-
sonnel, tous niveaux confondus, qu’il sache écrire et s’exprimer
correctement, comme le signalait M. Ghyslain Dufour, du Conseil
du patronat québécois lors du Forum sur la maitrise de la langue,
tenu 2 Montréal les 26 et 27 mars 1992. Selon M. Dufour, plus de
la moitié des jeunes candidats qui sollicitent un emploi dans les
entreprises sont écartés a cause de leurs difficultés d’écriture!

1.2 Contenus et méthodes des cours de francais écrit

Les cours de récupération

Parmi les mesures prises par les colléges pour pallier le proble-
me de la qualité de la langue écrite des éleves, ce sont encore les
cours d’appoint qui sont les plus répandus. Le cours de récupéra-
tion (dit de mise 4 niveau) est imposé aux éleves jugés trop fai-
bles pour suivre les cours de littérature obligatoires. Au Cégep
du Vieux Montréal comme dans plusieurs autres colleges, on
utilise le systeme de classement DEFI (abréviation de Dépistage
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des Eleves Faibles en francais) pour repérer ces éléves et les ins-
crire d’office en récupération. Ces éleves éprouvent beaucoup de
difficultés: certains d’entre eux font en moyenne une erreur aux
quatre mots'; de plus, au fil des échecs, ils ont développé de mau-
vaises habitudes de travail et une attitude quelquefois hostile a
I’égard de la langue écrite, si bien que certains échoueront au
cours et devront le suivre une deuxieme fois avant de voir leur
langue €crite s’améliorer.

Le contenu du cours touche les régles de la grammaire de base,
de I'orthographe, de la syntaxe et de la ponctuation. Les métho-
des employées varient d’un collége & I’autre. La matiere est divi-
sée en chapitres, correspondant au classement des manuels de
grammaire traditionnelle; chaque lecon a un objectif: celui d’aider
I’éleve a acquérir la capacité de rédiger un texte de facon autono-
me et de corriger ses propres erreurs.

Au collégial, le choix des méthodes et des outils est laissé aux
professeurs qui, selon le cas, se serviront de fagon plus ou moins
systématique d’ouvrages de grammaire pour leur cours. Or, il est
aussi difficile pour le professeur et pour ses étudiants de s’en
remettre a un seul de ces ouvrages que de passer de I'un 4 1’ autre.
Les livres du maitre n’existent plus (soit un guide pédagogique a
I'intention des professeurs ou I’auteur expliquait ses facons de
nommer, de classer ou d’analyser les éléments de la langue). Le
cadre théorique est rarement expliqué par les auteurs; la termino-
logie utilisée pour nommer, par exemple, les catégories gramma-
ticales ou lexicales varie, si bien qu’on classe et on définit les
¢léments selon des criteres tant6t formels, tantdt fonctionnels ou
encore sémantiques et, il faut bien le reconnaitre, ces classements
et ces définitions sont rarement systématiques ou scientifiques.
Il 'y a, en tous cas, d’un manuel a I'autre, des différences

1. Lafréquence derreur
d’erreurs relevées. En se
alors qu'il est de 30 pour
qu'elle est inférieure au seuil (60 ¢
ordres, soit en leciure, en rédaction, etc.

es finissants de U orim Loiieua La iz‘tqmvu est un indicateur. Ex)sx-
%), on remarque que P'éléve éprouve des difficuliés de tous
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considérables> Nous nous attendrions a ce que ces réaménage-
ments de la grammaire traditionnelle soient justifiés par des im-
pératifs pedagogiques qu’expliqueraient les auteurs; ce n’est pas
le cas. Evidemment, tous ces ouvrages présentent des regles et
des définitions, mais la plupart ne sont pas exempts de lacunes,
d’oublis, de zones grises. Il y a de quoi en perdre son latin et son
temps! Les éditeurs de nouveaux manuels ont sans doute voulu
abandonner les modgles anciens de la grammaire traditionnelle
en faisant appel 4 des auteurs qui tiennent compte des progres de
la linguistique et de la didactique; cependant, quand nous regar-
dons les outils nouveaux et plus attrayants qu’ils nous proposent,
nous croyons plutdt qu’ils se sont empressés de répondre a la
demande urgente de cahiers et de manuels. Les auteurs et les
éditeurs ont saisi I’occasion et le résultat comporte une part iné-
vitable de précipitation et d’incohérence. Il faut, par ailleurs, consi-
dérer que ce sont les professeurs qui se servent de ces grammaires
et qu'une «nouvelle méthode» sera mal accueillie si elle s’af-
franchit trop du métalangage courant et du classement tradition-
nel. A vouloir s’en tenir 2 quelques retouches dans la présentation
des régles de maniére 2 plaire au plus grand nombre, on obtient
des ouvrages trop souvent médiocres.

Quoi qu’il en soit, parmi tous ces manuels, il faut faire un choix. '
Pour des raisons pratiques, le professeur ne peut donc qu’en sug-
gérer un seul a tous ses éleves, qui deviendra le seul et unique
guide, le livre de références obligé. A quel(les) auteur(es) de gram-
maire le professeur doit-il faire confiance? Est-il prét a justifier

2. Pour des raisons d'économie, prenons deux exemples of le simple décompte peut étre
indicatif des différences:

— Nature des mots, exemple de la conjonction de coordination dans 8 ouvrages de grammaire
courants. Grevisse en nomme 10, Bescherelle, € et mentionnent gue la liste est incompléte.
Cherdon , Dubois et Lagane, Brouillet et Gagnon en donnent 6 dont la liste est fermée. Ther-
rien en fournit 21. Dans Gobbe er Tordoir, on ne donne pas de liste; on parle plutdt des
propriétés syniaxiques de la conjonction de coordination.

— Fonction des mots, exemple du complément {d’objet) indirect. Si on compte le nombre de
critéres définitoires servant a différencier ce complément des autres constituants de la phrase
Gobbe et Tordoir et Bescherelle en donnent 5, Cherdon et Grevisse, 3 et Brouiller et Gag?@f}?z
en donnent 2.
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son choix? C’est 13, dés le départ, qu’il aura besoin de conseils,
ne flit-ce que pour la clarté et la cohérence de son plan de cours.

Si nous examinons le contenu des divers cahiers d’exercices
offerts, nous voyons qu’ils couvrent tous, i peu de différences
pres, les mémes régles d’orthographe et de grammaire, celles du
participe pass¢ par exemple. Les exercices sont trés rares pour ce
qui a trait a la syntaxe et a la ponctuation, alors qu’on sait que ce
sont elles qui posent le plus de difficultés aux éléves du collégial.
Donc, les €éleves du cours de récupération devraient étudier et
travailler aussi ces deux aspects; les professeurs cherchent des
moyens de les y mener, sans trouver. Et pourtant, selon notre
expérience, c’est par 1a précisément gu’il faudrait commencer
{(voir 2.1).

Dans les ouvrages de références courants, prenons I’exemple
de I'utilisation de la virgule telle qu’on la présente. 11 est rare-
ment fait mention du principe général selon lequel on ne ponctue
pas une phrase dont les éléments se présentent dans I’ ordre nor-
mal. Or, les phénomenes syntaxiques qui nécessitent 1'utilisa-
tion de la virgule ont un trait formel commun: ils perturbent I"ordre
normal de la phrase neutre. En voici trois exemples:

Ordre normal:
1= groupe sujet; 2= groupe verbe; 3= complément(s) mobile(s)

a. Dédoublement d’un des éléments:

Reprise pronominale: Mo, je trouve la régle toute simple.
Apposition: La présidente, Louise Rover, a été réélue.
b. Déplacement d’un élément:

Le complément circonstanciel: A _chaque rencontre
prévue, il y a eu rejet de notre proposition.

c. Effacement du verbe:

Marc a eu la grippe et André, la varicelle.

Au moins la moitié des erreurs de ponctuation ont trait aux
virgules qui séparent les groupes de base de la phrase, comme
dans 'exemple suivant: *La raison qu’il a donnée, ne pourra
pas étre considérée valable. Ici, le groupe sujet est séparé du
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groupe verbal. Or, certains €leves ont I’impression que I’on ponc-
tue 2 oreille pour reproduire les pauses de 1’oral et d autres pen-
sent qu’il y a bien quelques régles, mais qu’elles sont facultatives.

On trouve difficilement, il est vrai, une grammaire ol est indi-
qué ce qu’il ne faut pas faire en ponctuation comme en syntaxe,
alors que c’est précisément un tel outil qui pourrait étre le plus
utile. Il en existe heureusement deux qui, & notre avis, sont parti-
culierement bien faits. Le Mentor (Brouillet et Gagnon, 1994),
méme s’il n’est pas exempt de défauts est, notre expérience en
faisant foi, I"ouvrage le plus complet et le plus facile a consulter
pour les éléves des cours de récupération en francais écrit. Ce
n’est pas un livre de grammaire, mais bien un guide d’autocor-
rection qui comporte des exemples d’erreurs; puis ilyala Gram-
maire francaise (Gobbe et Tordoir, 1986), qui nous parait
excellente, quoiqu’elle soit d'un abord difficile pour des €leves
faibles; elle pourrait étre le meilleur livre de références pour le
professeur.

Le cours de frangais, composition

Le cours de composition s’adresse 2 tous les éleves qui veulent
s’améliorer en frangais écrit. Pour sy inscrire, ils doivent en fai-
re la demande; certains y sont parfois incités par un professeur
ou un professionnel du college. Le contenu du cours est le méme
que celui de récupération; toutefois, étant donné le niveau de com-
pétence relativement plus avancé des €leves, le professeur arrive
4y atteindre ses objectifs plus facilement. La différence entre les
deux cours tient essentiellement a la qualité des éléves qui com-
posent les groupes’. Les €leves du cours d’appoint sont tenus
d atteindre la fréquence d’une erreur aux quinze mots (alors que
nombre d’entre eux font, rappelons-le, une erreur aux guatre
mots), sinon, il leur sera refusé de s’inscrire aux cours de littéra-

3. La qualité des él&ves ne concerne pas que leur niveau de compétence en frangais écrit, mais
aussi leurs habitudes de travail, leur motivation, leur constance dans Ueffort, leur assiduité aux

cours, elc.
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ture obligatoires. Quant a ceux qui choisissent le cours de com-
position, ils ont une fréquence minimale d’une erreur aux dix
mots et moins de retard que les autres. Donc, la qualité des éle-
ves conditionne et détermine I’approche pédagogique, joue sur
le rythme des apprentissages et, éventuellement, sur les progrés
qui seront trés manifestes ou, au contraire, nuls dans le cas des
¢leves tres faibles qui ont besoin d’une aide pédagogique supplé-
mentaire ou de plus de temps pour rattraper leur retard.

1.3 Les centres d’aide en francais (CAF)
Les centres d’aide a I’apprentissage sont nés aux Etats-Unis, A
la suite des recherches et des réflexions de pédagogues comme
Benjamin Bloom, on estima que les institutions d’enseignement
devaient se doter de services d’appoint plus souples que les cours
traditionnels pour venir en aide aux éléves en difficulté. C’est
ainsi que furent offerts des consultations individuelles et des ate-
liers sur Ia gestion du temps, la prise de notes, la correction de la
langue, etc.: les learning centers étaient nés. A cause de ces ori-
ines américaines, les colléges anglophones inaugureront les pre-
miers centres d’aide a I’apprentissage au Québec.

Dans les colléges francophones, on a étudié la question et ébau-
ché des projets des la fin des années soixante-dix. Mais ce n’est
que vers 1985 que les premiers centres d’aide en francais (CAF),
soutenus par des politiques institutionnelles de valorisation de la
langue, ont ét€ lancés. Deux grandes tendances s’y dessinaient:
le centre de correction et de révision linguistiques (ouvert au per-
sonnel cadre, enseignant ou de soutien, visant I’amélioration de
la qualité des communications), étroitement lié & certains cours
de frangais; le centre de type péripédagogique, ol on offrait des
services plus diversifiés d’aide a 'apprentissage. Ces tendances
étant liées, voire complémentaires, on les retrouve aujourd’hui
toutes deux dans un bon nombre de colléges olt on compte quel-
que 80 CAF.
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La DGEC (Direction générale de I’enseignement collégial)
accorde aux CAF de tous les colleges une subvention annuelle
uniforme, 2 laquelle s’ ajoutent deux allocations: une pour les éle-
ves allophones, s’ils représentent plus de 5 % de I’effectif, et une
autre pour chaque éleve dont la cote de classement aux examens
ministériels du secondaire est inférieure a 64 %.

Les éléves qui viennent demander de "aide individuelle au
CAF ne se distinguent pas tellement de I’ensemble des €leves du
collége, sauf qu’ils sont motivés et préts & faire les efforts voulus
pour améliorer la qualité de leur langue écrite. La durée de leur
séjour au CAF varie selon I’ampleur de leurs difficultés: pour
certains, quelques semaines peuvent suffire; pour d’autres, plus
d’une session sera nécessaire. Bien que les services offerts soient
plut6t orientés vers 1'aide aux plus faibles, dans la plupart des
cas, la porte est ouverte a tous les €leves, quel que soit leur cali-
bre, pour permettre a tous de s’améliorer en frangais écrit.

Ainsi, les éléves forts sont invités a devenir moniteurs. il existe
d’ailleurs un cours complémentaire, Relation d’aide en frangais
écrit, qui apprend aux éleves forts en francais écrit a aider les
plus faibles. L' expérience montre que ¢’est une trés bonne facon
de consolider ses propres acquis que d’avoir 2 expliquer a autrui
les regles de grammaire et & en montrer le fonctionnement. Nos
anciens éléves qui ont suivi ce cours et qui fréquentent mainte-
nant les universités sont fiers d’avoir pu apprendre de cette facon.
Par ailleurs, ce travail auprés d’éleves en difficulté constitue une
expérience de travail qui n’est pas négligeable. Et comme beau-
coup de nos moniteurs songent a devenir enseignants, le tutorat
leur donne un avant-go@it du métier tout en leur permettant de
confirmer leur choix.

Les éleves moyens qui sont conscients de certaines carences
d’ordre linguistique et qui veulent parfaire leurs connaissances
en grammaire, en syntaxe ou en orthographe sont invités a tra-
vailler aussi au CAF. Dans certains colleges, ils sont pris en charge
par un professeur responsable qui les accompagne dans leur tra-
vail et qui peut leur suggérer des exercices pertinents a leurs
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problemes; ailleurs, ce sont des moniteurs qui aident ces élaves.
Le travail a I'ordinateur a I’aide de didacticiels est trés utile, dans
les cas d’¢leves relativement avancés et autonomes, car on s’ y
attache a des domaines assez circonscrits comme les régles d’em-
ploi de la virgule, entre autres. '

Les ¢leves aux prises avec de trés grandes difficultés et qui ont
besoin d’une aide soutenue et particuliere sont d’office jumelés 2
des moniteurs. Cette formule, 1’aide par les pairs, est privilégiée
par tous les CAF. Certains de ces éléves, bien qu’ils soient déja
inscrits a des cours de récupération ou de composition, font trés
peu de progres. L'expérience démontre qu’ils se sentent plus 2
I'aise avec un pair qui les accompagne que dans le cadre d’un
cours. Ce type d’aide dont les bienfaits commencent 2 se faire
sentir dans les colleges est aussi le service le plus populaire parmi
ceux que les CAF offrent et qu’ils tiennent & maintenir .

Cependant, dans le contexte actuel de réforme des cours et de
coupures budgétaires imposées par le gouvernement, la forma-
tion de nouveaux moniteurs parait incertaine. Les CAF, au méme
titre que les cours de francais, font I’objet d’un réexamen et d’une
¢valuation dont I’esprit comptable peut faire craindre le pire.

Ainsi, en 1993 et en 1994, le ministere de 1'Education a procé-
de & une évaluation des CAF en comparant les résultats aux exa-
mens du secondaire V a ceux de I’épreuve obligatoire de francais
précédant I'admission & 'université. Les conclusions de cette étu-
de montrent que les CAF aident trop peu d’étudiants 2 réussir
I’épreéve collégiale pour les cofts de 3 millions $ nécessaires
leur opération. Les professeurs responsables des CAF, comme
les membres de 1’ Association des professionnels de I’enseigne-
ment du francais au collégial, ont critiqué cette évaluation (voir
Buguet-Melangon, 1995). Compte tenu du mandat des centres,
qui est d’aider les éléves faibles, précisément ceux qui ont des
difficultés depuis le secondaire, comment peut-on espérer que
ceux-ci parviennent, en une douzaine d heures d’atelier, & s”amé-
liorer suffisamment pour réussir mieux que les autres? Cette «éva-
luation», enfin, ne tient pas compte de nombreux autres facteurs
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(ou variables) qui génent le progres des €leves faibles: langue
maternelle autre que le frangais, gestion problématique du temps,
difficultés d’ordre personnel, etc.

2. PROPOSITIONS DIDACTIQUES
2.1 Une expérience de pratiques systématiques

Priorités syntaxe, ponctuation et autocorrection

Les méthodes d’enseignement du frangais écrit employées ac-
tuellement sont inadéquates et les professeurs qui enseignent aux
¢leves faibles en francais écrit sont forcés de constater, au terme
d’une session de quarante-cing heures de cours, que ces derniers
persistent dans leurs erreurs, font des phrases fautives et ne sa-
vent toujours pas ponctuer. Par quels moyens peut-on les amener
3 écrire enfin des phrases correctes aux plans de la structure et du
sens? Attention, ce n’est pas tant d’autres exercices qu’il faut
créer mais plutdt approche méme de la matiere qu’il faut re-
voir! L enseignement de la syntaxe et de la ponctuation au collé-
gial est trop souvent négligé au profit d’exercices d’orthographe
grammmaticale. Nous ne croyons pas que ce manque soit dii a la
seule rareté d’outils adéquats. On en devine le besoin dans les
appels de projets du Centre collégial de développement de maté-
riel didactique. Dans une liste des attentes du milieu que les pro-
fesseurs et les équipes des centres d’aide consultés ont permis de
dresser, ce sont surtout des exercices de syntaxe et de ponctua-
tion qui sont réclamés. S’il en existe si peu, ¢’est peut-€tre que
jusqu’ici I"importance et le rdle déterminants de ces deux aspects
ont été ignorés ou qu’on a été découragé par la tiche, faute de
connaitre une marche a suivre stire. L’étude et la révision de la
syntaxe avec les éléves exigent qu’on y consacre le temps affecte
d’habitude 2 la révision de régles d’orthographe ou d’accord: cela
implique aussi qu’il faille d’entrée de jeu faire des choix, comme
celui de tolérer des participes et des adjectifs mal accordés pen-
dant qu’on travaille a la structure des phrases.
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Les €leves ne savent pas qu’il existe une structure de base de
la phrase, un ordre normal des constituants qui sous-tend et mo-
tive I'application des régles. Or, les cours de francais écrit doi-
vent présenter aux éléves ayant des difficultés une description
exacte, la plus complete et la plus cohérente possible, des struc-
tures et du fonctionnement de la langue. Par ce moyen, les éleves
arriveront a comprendre le role des éléments dans les ensembles
ou les sous-ensembles dont ils font partie. Cette compréhension
des principes de la syntaxe francaise est la clé qui leur permettra
de voir enfin la langue comme un systéme. Ainsi, la gramrmaire
ne sera plus percue comme une suite de régles d’accords ou, méme
pire, d’exceptions. Est-il besoin de mentionner que la maitrise de
ces notions fondamentales passe nécessairement par la pratique
de I’écriture?

De plus, au moment méme o il écrit, I’étudiant est en train de
changer, il en est encore 2 acquérir de la maturation syntaxique.
11 doit produire des textes de tous types et faire appel a toutes les
ressources linguistiques nécessaires 2 ces actes d’énonciation. Fn
frangais écrit, I"éléve produit lui-méme ce qui sera I'objet d’étu-
de (quand, par exemple, il doit réviser ou analyser son texte). Il
faut donc, a fortiori, qu’il connaisse parfaitement la structure de
la phrase canonique pour étre en mesure de comprendre celle des
phrases complexes qu’il écrit ou qu’il essaie d’écrire et dont il a
besoin. Voila pourquoi nous avons souvent vu des étudiants ras-
surés de savoir qu’une phrase, quelles que soient sa longueur ou
sa complexité, n’est toujours composée que de deux groupes fonc-
tionnels de base et d’un groupe facultatif (la plupart des procédés
syntaxiques n’étant que des manidres variées d’allonger ou d’éten-
dre les constituants de la phrase). La plupart d’entre eux nous
disent qu’ils n’avaient jamais compris cette notion pourtant ¢1é-
mentaire de syntaxe qu’est I’ordre des constituants. Pour ce qui
est de la ponctuation, de son systéme et de ses principes, lors-
qu’on les explique clairement, ¢’est encore une fois la découverte.

Nous croyons donc qu’il faut d’abord étudier des notions de
syntaxe €lémentaires, découvertes par la pratique de I"analyse
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structurale, pour se pencher ensuite sur les régles de ponctuation
et de grammaire des accords. Cet ordre nous est aussi dicté par
les éleves eux-mémes qui se font reprocher leurs phrases peu
claires, trop longues et mal construites. Ce sont des erreurs de ce
type qui leur cotitent le plus cher; ils perdent alors des points lors
des évaluations, non seulement a cause d’erreurs de code, mais
aussi pour I"imprécision du contenu. Les phrases peu claires ou
mal construites sont ce qu’ils veulent avant tout.corriger; cela
devient, en quelque sorte, leur objectif. Parmi les erreurs de syn-
taxe les plus courantes qu’ils veulent éviter, il y a les fautes de
juxtaposition et de coordination. Les études sur la maturation
syntaxique montrent que les €leves du primaire surcoordonnent;
nous constatons que c’est encore le cas au collégial. Les éleves
faibles privilégient ce lien, la coordination, pour rattacher leurs
phrases, faisant fi aussi des regles de compatibilité sémantiques
ou formelles en jeu. Or, si on étudie le sens des mots coordon-
nants qui marquent les rapports sémantiques d’addition comme
le et ou d’opposition, comme le mais, nous abordons le cas des
marqueurs de relation entre les phrases et entre les éléments de la
phrase; ces coordonnants illustrent la progression du texte et le
raisonnement qui y esta 1’ceuvre: ils en déterminent la cohérence.

Les élaves ont besoin, pour soutenir leurs idées, de maitriser
les structures syntaxiques nécessaires. Plus ils tiennent des pro-
pos dont la complexité correspond a leur niveau d'4ge, plus ils
doivent avoir recours 2 des procédés de construction variés et
nombreux. La maturation syntaxique se traduit, en effet, par un
allongement de la phrase en nombre de mots, par une mobilité
accrue des constituants et par une complexité plus grande des
structures®. En vieillissant, on écrit des phrases plus longues. Cet
allongement est une conséquence de la diversification de

4 Voir les études sur la maturation syntaxigue de M.-C. Paret (1983} etde 1. Cyret S Mantha
LA¥53),
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'expansion’. Les recherches démontrent toutes, que, indépen-
damment des différences de langues — anglais ou francais —, la
maturit€ syntaxique se traduit par un allongement de la phrase,
qui contiendra donc plus de propositions, et de la proposition,
qui contiendra plus de mots. Au Québec, la phrase d’un éleve
francophone du secondaire ITI contient 10 mots en moyenne et
celle d’un éleve du collégial, 14,4 mots. Si Ion compare ces
mesures aux anglophones des Etats-Unis, le nombre de mots par
phrase est en moyenne, en 10° année, de 10,4 et de 14,8 mots
chez Iadulte.

I1'y a des procédés syntaxiques comme I"apposition qui appa-
raissent tardivement chez les scripteurs, ¢’est-a-dire vers la fin
du secondaire V, et qui connaissent une augmentation significati-
ve au niveau collégial. Cela démontre que la langue écrite d’un
individu continue de s’enrichir une fois sa formation de base ache-
vée, et que sa syntaxe, notamment, n’est pas fixée définitivement
a un age précis.

Tous ces changements d’état de la syntaxe des scripteurs exi-
gent précisément qu’ils maitrisent les regles de ponctuation et
d’orthographe grammaticale. Car, plus une phrase contient de
mots et/ou de propositions, plus elle est susceptible de devoir
étre ponctuée. De méme, plus I’ordre des éléments est changé et
les constituants allongés, plus la difficulté d’effectuer les accords
grammaticaux augmente. Les constructions syntaxiques em-
ployées depuis peu par un scripteur sont souvent mal maitrisées
— elles deviennent alors de nouvelles sources d’erreurs.

C’est en tenant compte de cette maturation syntaxique des éle-
ves que I’on peut leur fournir 'aide adéquate. En sachant vers
quoti ils tendent, nous pouvons les épauler dans leur apprentissa-
ge du code. Au collégial, ils ont 2 rédiger des textes plus complexes
et abstraits; on doit donc leur faire découvrir par des retours sur
leurs énoncés (entre autres moyens) que le développement de

5. Lexpansion. ce sont les divers moyens de compléter un constituani, soit fout mot ou
groupe de mots que "on peut supprimer d’une phrase sans que celle-ci devienne agrammaticale
©1 sans que les rapports entre les mots ou groupes de mois soient modifiés,
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leur habileté de rédacteur ne se fera que par un travail d’analyse
des procédés linguistiques en jeu. Ils adaptent déja leur vocabu-
laire aux situations de communication qu’on leur impose; il faut
également qu’ils utilisent ces mofs dans des énoncés correcte-
ment et adéquatement construits. Leurs professeurs connaissent
bien les types d’erreurs de syntaxe les plus courantes parce qu’ils
en corrigent beaucoup. Cette habileté a trouver les constructions
fautives, ils doivent aussi la transmettre aux éleves par des exer-
cices d’autocorrection.

Quels que soient la méthode ou 1’outil utilisés pour enseigner
la syntaxe, si nous voulons que la démarche soit efficace, I'éleve
devra travailler le plus t6t possible a rédiger de courts textes de
facon A mettre en pratique les notions et les regles étudiées; ce
sont, bien entendu, ses propres phrases qui Pintéressent: il les
comprend, il en est I'auteur et, par-dessus tout, ce sont ses er-
reurs qu’il veut corriger.

Nous savons qu’il est plus économique ou plus pratique de
faire travailler les éléves sur du matériel uniforme et préparé a
1’ avance. Malheureusement, ces exercices tout faits ont le défaut
d’étre composés de phrases construites pour les besoins d’une
lecon et inventées a des fins de démonstration; ces énonces sont
malheureusement simplifiés, dévitalisés et trop €loignés de la
«production» des éleves. Le peu d’intérét que suscite chez nos
éleves I’emploi de ce genre de matériel didactique contribue a
nous en éloigner et nous incite a emprunter avec eux de nouvel-
les voies. Nous savons que les éléves faibles lisent trés peu. Ala
limite, I’ él2ve ne reconnait pas sa langue dans les exemples d’un
cahier d’exercices ou dans les textes de dictées. Ceci dit, il ne
s’agit pas d’abandonner les modeles de phrases ou de textes, mais
de savoir doser la difficulté des exercices tout en tenant compte
du temps dont on dispose et des impératifs des programimes.

De méme, on ne doit pas décourager les éleves de faire des
recherches dans les grammaires; dans la mesure du possible, il
faut leur faciliter la tiche en les guidant vers les ouvrages les
mieux faits. Quels que soient les ouvrages consultés, le métalan-
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gage qu’on y emploie doit étre compris, devenir familier: 1’éleve
doit se I'approprier. Par exemple, il doit saisir le sens du mot
subordonné pour comprendre les notions d’enchissement syn-
taxique et de lien sémantique impliquées dans la subordination.
L’autocorrection signifie la suppression mécanique des erreurs,
mais aussi la recherche des regles et des explications sur I’ ortho-
graphe et la syntaxe qui, parce qu’elle permet un recul critique,
témoigne chez I’éléve d’une véritable compréhension des erreurs
qu’il commet. On a remarqué que plus I’éléve est faible, moins il
est capable de s’y retrouver dans les ouvrages de références; il
faut donc faire avec lui un véritable travail d’initiation 2 la re-
cherche dans les ouvrages de grammaire (on le fait déja pour les
dictionnaires). Certains éleves font 4 peine la différence entre un
index et une table des matieres et sont incapables de différencier
une regle générale d’un cas d’exception. Lorsqu’ils cherchent
dans leur manuel de grammaire et trouvent enfin une réponse, ils
font un grand pas vers I’autonomie. La découverte des regles qui
leur posent des difficultés est importante, car s’ils ne saisissent
pas les causes de leurs erreurs, ils se condamnent 2 les refaire.

La grille d’autocorrection

La grille d’autocorrection que nous employons au Cégep du Vieux
Montréal est tirée du Mentor (Brouillet et Gagnon, 1994). Elle
comporte 7 sections qui classent les erreurs en 34 catégories dif-
férentes. La premiere section, la plus détaillée, est consacrée 3 la
syntaxe, suivie immédiatement par la section ponctuation. Cette
catégorisation des fautes, dont chacune a un code alphanuméri-
que, a été élaborée & partir d’une compilation des erreurs les plus
fréquentes relevées dans les textes d’éléves du college; elle a en-
suite été testée et expérimentée dans les cours de francais écrit
pendant quelque sept ans.

La qualité principale de cette grille, ¢’est précisément son co-
dage détaillé qui permet un classement juste des erreurs de
construction et de ponctuation de la phrase. Des grilles de ce genre
sont couramment utilisées dans les CAF et les cours de francais;
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chaque college a pour ainsi dire la sienne. Nonobstant toutes les
variantes possibles, une grille de correction doit, pour étre utile
aux correcteurs, leur permettre d’identifier les erreurs de langue
avec le moins possible de codes. La grille la plus simple ne com-
porterait que 3 ou 4 catégories d’erreurs, qui correspondraient
aux 3 critéres d’évaluation de 1a langue du test des finissants: les
erreurs touchant au vocabulaire, 2 la syntaxe, a la ponctuation, et
a I'orthographe. Cependant, elle aurait le défaut d’étre trop peu
explicite pour I'éleve qui doit réviser sa copie. A1’ autre extréme,
il y aurait une grille idéale qui détaillerait toutes les fautes possi-
bles, mais comporterait trop de codes  retenir pour le correcteur.
Elle serait certes trés révélatrice, mais exigerait trop de temps
pour I'identification pointue de chacune des fautes du texte.

Au Cégep du Vieux Montréal, tous les professeurs de frangais
utilisent la méme grille, celle du Mentor. Cette uniformité des
critéres de correction permet & I’éleve de se familiariser avec
ce code d’un cours 2 I'autre et de pouvoir se corriger, les codes
étant assez explicites pour lui fournir I"information nécessaire 2
la consultation de la grammaire ou du dictionnaire. L'usage de
cette grille étant généralisé dans les cours obligatoires, les cours
d’appoint et au centre d’aide en francais, I’éleve est donc évalué
de facon cohérente.

1.idéal, ce serait que tous les professeurs de toutes les discipli-
nes puissent utiliser ce code de correction uniforme... mais il
leur faudrait se familiariser avec les codes et faire une double
correction, ce qui alourdirait d’autant leur tiche. Or, pour les pro-
fesseurs de plusieurs disciplines, la correction et I’amélioration
de la langue écrite ne figurent pas dans les objectifs des cours
qu’ils dispensent.

[’analyse structurale

La méthode d’autocorrection que nous employons fait une large
place 2 I’étude de la structure de base de la phrase. Pour étudier
cette structure de base, nous nous servons de régles de syntaxe,
cest-a-dire de 1'ordre des constituants, pour démontrer le role
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des €léments dans les ensembles. Le travail de réécriture, d’ana-
lyse et de manipulation que I’éléve doit faire avec les phrases de
son propre texte donne de bons résultats, en développant notam-
ment son aptitude a repérer ses propres erreurs. A I’évidence, si
on joue avec une phrase et qu’on en sépare les constituants, on en
verra et on en comprendra la structure; on y décélera alors les
pieges potentiels. Mais avant d’étre en mesure de diagnostiquer
les incorrections d’une phrase, il faut savoir de quot une phrase
bien construite est faite. En répétant I’opération de repérage des cons-
tituants dans une ou plusieurs phrases, on en déduira les regles a
partir de I’observation des différences et des similitudes entre elles.

Pour commencer, nous voyons la régle générale selon laquelle
un verbe conjugué a toujours un sujet. Nous faisons tout de suite
observer aux €léves qu’elle s’ applique 2 toutes leurs phrases. Lors
d’un premier retour sur leur texte, corrigé au moyen d’une grille
identifiant les erreurs de structure de base de la phrase, ils doi-
vent identifier les verbes conjugués et les groupes sujets qui y
sont rattachés. La consigne semble simple, mais quand les éleves
travaillent sur leurs propres phrases, la difficulté est plus grande
que s’ils avaient simplement a analyser des phrases dictées. Par
ailleurs, les phrases longues ou complexes ne sont pas toujours
les plus difficiles 2 analyser: il n’est pas simple, a ce stade, de
trouver, par exemple, une parenté fonctionnelle entre denx sujets
qui n’ont apparemment rien en commun; Soit, par exemple, le
pronom sujet ¢’ dans la phrase C’étair difficile de trouver une
solution et le groupe sujet Toutes les réponses des candidats réu-
nis autour de la journaliste dans la phrase Toutes les réponses
des candidats réunis autour de la journaliste se valaient. Les
éleves savent tous que le verbe s’accorde avec le sujet; ce qu’ils
ignorent, c’est que, plus ils avancent en age, plus les groupes
sujets qu’ils emploient peuvent étre longs. La regle de grammai-
re n’a pas changé; la longueur du groupe sujet de leurs phrases,
oui: elle est variable et élastique! Cela explique qu’ils fassent
quelquefois I’erreur d’accorder le verbe avec le nom ou le pro-
nom le plus rapproché de ce demnier, plutét que de remonter au
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noyau du groupe pour identifier le mot qui justifie I'accord. L'¢€loi-
gnement du sujet par rapport au verbe est une cause tres fréquen-
te d’erreurs. Dés cette étape de repérage des constituants, nous
commengcons A mettre en évidence ce type de «mauvaises habitu-
des» ou «d’automatismes» d’écriture. Au moyen de I’analyse
structurale, nous faisons observer a I’éleve que, quelle que soit la
longueur du groupe de mots, sa fonction peut étre la méme. Des
lors, I’éleve peut voir le fonctionnement de «sa grammaire» et
examiner une de ses stratégies, comme celle qui consiste a accor-
der le verbe avec le nom qui le préceéde sans €gard a sa fonction.

Tous les éleves sont tenus de corriger et de réécrire environ
une vingtaine de leurs phrases en cours de session sur une fiche
de traitement d’erreur. L'exercice d’analyse de leurs phrases et
de leur division en deux groupes de base (sujet et prédicat) et un
groupe mobile (les circonstanciels déplagables) les aide a s’y re-
trouver dans les procédés de constructions syntaxiques qui leur
posent des difficultés et les conduit 2 justifier I’emploi ou I’omis-
sion des signes de ponctuation. Ainsi, lorsque les membres de
phrase sont séparés, on abandonne, pour un moment, la linéarité
de I’énoncé de maniére a le considérer plutét comme un assem-
blage de groupes de mots de longueur variable, mais qui suivent
les mémes régles d’ordre et de fonction (ils sont substituables).
Les liens et les enchassements syntaxiques se trouvent alors mis
en évidence. Par exemple, I’éléve remarquera que pour chacun
des verbes conjugués d'une phrase, il y a un groupe sujet dont le
noyau nominal en commande ’accord en personne et en nom-
bre. 11 s habituera ainsi & jouer avec des phrases longues, a aller
en amont du verbe pour trouver le sujet et méme plus avant, le
cas échéant, pour identifier I’antécédent du pronom sujet.

Autre bénéfice de cette procédure, en identifiant la cause de
ses propres erreurs, ’éleve comprend qu’il ne fait que tres peu
de fautes d’inattention, comme il les appelle, et que les erreurs
qu’il commet sont, le plus souvent, le résultat d’un automatisme.
Dans ces cas, il applique la bonne régle mais de la mauvaise
maniere!
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CONCLUSION
Des expériences & soutenir

La formation des professeurs

La formation de base telle que définie par le Conseil de 1a langue
frangaise devrait étre achevée au terme des études secondaires;
malheureusement, on le sait, ce n’est pas le cas. Un trop grand
nombre d’éleves admis dans les cégeps n’ont pas cette formation
(voir Ménard, 1992). Puisque les objectifs du primaire et du se-
condaire ne sont pas atteints, il revient aux cégeps de poursuivre
le travail inachevé. Certains offrent, depuis peu, une session d’ac-
cueil aux €leves pour leur permetire, de cette facon, de passer
sans trop de heurts d’un ordre d’enseignement 2 un autre. Cette
session devient I’occasion pour les éléves de se mettre 4 niveau.
Quoiqu’il en soit, ¢’est une mesure discutable et discutée 4 1’ heure
actuelle. Ceux qui s’y opposent, surtout les professionnels de
I"aide pédagogique, estiment que plus I'étudiant sera confronté
tot aux exigences des études collégiales, plus vite il comprendra
ce qu’on attend de lui. De toute maniére, on sait que les diffi-
cultés rencontrées par ces étudiants peuvent étre de tous ordres:
par exemple, plusieurs d’entre eux travaillent tout en étudiant;
or, le travail a temps partiel (au-dela de 15 heures par semaine)
nuit aux études.

Comme les colleges doivent accepter des éléves qui ne sont
pas préts a entreprendre des études de ce niveau, les professeurs
expérimentés et formés 2 enseigner la littérature doivent s’adap-
ter a la situation, ce qui signifie parfois pour eux d’avoir 4 s’ im-
proviser maitres de grammaire. La responsabilité de la formation
de base inachevée retombe sur leurs épaules. I faut comprendre
alors la réticence de la majorité d’entre eux, qui se demande
pourquoi il faudrait enseigner la grammaire au college. Quoi qu’il
en soit, il s’en trouve parmi eux qui relevent le défi et acceptent
la tache difficile d’enseigner ce qui devrait déja étre su et maitri-
s€ par les €leves qui arrivent au collégial. Par ailleurs, cette tAche
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et ce défi particulierement ingrats reviennent souvent aux jeunes
et méme aux nouveaux professeurs, qui doivent dispenser ces
cours quand ils n’en sont qu’a leurs premieres armes comme en-
seignants! Toujours est-il que les professeurs de cégeps ne peu-
vent se dérober  cette entreprise de rattrapage nécessaire méme
si, a strictement parler, elle n’est pas de leur ressort. C’est alors
qu’ils ont besoin d’aide, de perfectionnement et de livres intelli-
gents.

Pour pouvoir faire connaitre et «sentir» le fonctionnement de
la langue aux éleves, les professeurs font d’abord appel a leur
propre compétence linguistique, a leurs connaissances intuitives,
aux lecons de grammaire plus ou moins retenues, mais ils s’ aper-
coivent que cela ne leur suffit pas. La raison en est simple: il leur
mangque le plus souvent la formation et les ressources nécessaires
a ce type particulier d’enseignement. Les centres d’aide en fran-
cais (CAF) et les équipes de professeurs de francais écrit tra-
vaillent ensemble a chercher les solutions les plus efficaces
possible pour soutenir leur enseignement. Le ministere de
1’Enseignement supérieur et de la Science a df mettre sur pied,
en 1989, un programme qui encourage et soutient la production
et 1a diffusion de matériel didactique adapté aux éléves du coll¢-
gial. Jusqu’ici, les colléges disposent de quelques outils: cahiers
et fascicules d’exercices, didacticiels, etc., utiles a leur maniere,
mais qui laissent encore de c6t€ le plus important: la syntaxeetla
ponctuation. Ce sont des ouvrages qui ne présentent que des exer-
cices pour les éleves. Pour ce qui concerne la compréhension des
structures et du fonctionnement de la langue, pen de manuels de
grammaire pédagogique les présentent de facon satisfaisante,
comme si on tenait pour acquis que ladite théorie ne posait a
personne de problémes de transmission ou d’explication. Or,
]a formation de la grande majorité des professeurs ne les pré-
pare pas & enseigner la grammaire au collégial. Plusieurs
croient, 2 tort, que les cours de frangais sont de simples cours
de révision des régles, dont tout le contenu a été vu au secomn-
daire, et que des exercices tout préts et une grammaire vont
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suffire. La demande de matériel didactique pertinent est cer-
tes justifiée; elle cache cependant un besoin de formation ou
de perfectionnement qui est, pour certains, plutdt difficile a
reconnaitre!

Ressources et conditions matérielles

En attendant qu’une réforme de I’enseignement du francais au
secondaire porte ses fruits, les cégeps n’ont d’autre choix que
d’aider leurs €léves a s’améliorer au moyen des mesures existan-
tes. Pour que le niveau collégial puisse réussir a compléter la
formation de base en langue des éléves qui arrivent du secondai-
re et & les préparer a I’épreuve ministérielle finale de 1’ordre col-
légial, aux études universitaires et au marché du travail, il faut
que toutes les mesures de redressement soient encouragées et
convenablement encadrées. Pour ce faire, les subventions aux
centres d’aide, a la recherche et au développement de matériel
pédagogique doivent &tre maintenues. De méme, les conditions
d’apprentissage doivent étre améliorées, notamment par la dimi-
nution du nombre d’éleves par classe, ce qui faciliterait ’enca-
_drement des éleves.

Bref, il faut absolument reconnaitre que I'enseignement de la
grammaire au collégial se pratique bel et bien. Etant donné la
démocratisation et 1’accessibilité de notre systeme d’éducation,
et compte tenu des exigences multiples des programmes de tous
les ordres d’enseignement, force est de constater qu’il y aura tou-
Jours un certain nombre d’éleves faibles en frangais écrit qui auront
du rattrapage a faire et & qui il faudra offrir de I’aide.

Mais encore faut-il que cette aide soit efficace. Quels que soient
les efforts déployés pour aider les étudiants & mieux écrire, il
importe par-dessus tout de faire en sorte qu’ils puissent s’appro-
prier les connaissances linguistiques qui leur manquent et qu’ils
les appliquent a leur propre écriture. Faut-il inventer une
didactique de la grammaire pour les étudiants du collégial? 11
est impérieux, en tous cas, de mettre au point une approche
pédagogique qui articule I’apprentissage des régles, la pratique
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de I’écriture de méme que les techniques d’autocorrection et de
rééeriture. C’est a cette condition que les étudiants acquerront
enfin ”autonomie qu’on attend d’eux.
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