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Introduction

La présente démarche active de découverte (DADPyu objectif d’approfondir les
connaissances des éléves de premiere secondaitessadjectifs afin qu'ils soient en
mesure de les reconnaitre selon des criteres stablepératoires, en conformité avec
I'objectif du programme du MELS qui est de « détieien I'appartenance a une classe de
mots en s’appuyant sur le contexte syntaxique dudans le groupe et, au besoin, sur
des critéres de forme et de sémsEn ayant conscience des deux roles de I'adjectif
soit « [d’] exprimer une qualité de la réalité dgsie par le nom ou le pronom » et « [de]
classer en catégories distinctes certaines réaliésignées par le nom », les éleves
pourront préciser leur pensée en situation de camuation orale et écrite et optimiser
leur compréhensiodes texteslLes activités contribueront a la conceptualisatiercette
notion connue, mais non maitrisée par les éléves.derniers doivent étre en mesure de
« se représenter le concept d’adjectif de facomatpiée [...], le reconnaitre quels que
soient sa fonction, sa place, sa forme [...] ou segrél [...f ». En accentuant le travail
réflexif?, les éléves acquerront « des procédures stablescdanaissance systématique
des mots et des groupes.Ainsi, en travaillant dans un corpus de tex@satifs donné,
les éleves construiront des connaissances qu'ilsrgat réinvestir dans leurs propres

productions.

Mise en situation
L’enseignant communique aux éleves qu’il a constpté le vocabulaire utilisé dans

leurs productions écrites manque de richesse gtréesion. Il leur signale que les
adjectifs peuvent contribuer a améliorer signifianent la qualité de leur expression

écrite. Il veut leur faire prendre connaissancd'ajgport des adjectifs dans leur texte et

2 Ministére de I'Education, du Loisir et du SpoRrogramme de formation de I'école québécoise.
Enseignement secondaire, premier cyQeaébec, 2009, p. 133.
3 Ibid., p. 135.
* Suzanne-G. Chartran@rogression dans I'enseignement du francais langremiére. Répartition des
genres textuels, des notions, des stratégies epumsdures a enseigner de |1& & la 5 secondaire
E()Québec, Les Publications du Québec Frangais. Nod@te, 2008, p. 23- 25.

Ibid., p. 25.



de l'importance de les utiliser adéquatement (gsseet pertinence). Pour ce faire,

'enseignant leur propose certaines activités.

« Les éléves lisent d’abord individuellement un texXien genre narratif, un extrait du

roman Frankensteirduquel les GAdj ont été enlevés

A dater de ce jour, la physique, et plus spécifigeit la chimie, devinrent presque
mes préoccupations. Je lisais avec ardeur les ewue les chercheurs gnt
consacrées a ces sujets. J'assistais a des ca@greast je cultivais la compagnie
des hommes de science a l'université. [...] Mon aswdut tout d’abord, mais

fil de mes études elle s’affermit bientdt que saouves étoiles s’estompaient dans
la lumiére de 'aube tandis que je m’activais erateins mon laboratoire.

e Les éleves ajoutent les GAdj de leur choix dane$gmces réserves a cet effet;

A dater de ce jour, la physique et plus spécifiqaetria chimie, au sens le plus
vastedu terme, devinrent presque masncipalespréoccupations. Je lisais avec
ardeur les ceuvresitelligenteset intéressantegue les chercheursanadiensont
consacrées a ces sujets. J'assistais a des cardérast je cultivais la compagnie
des hommes de scienceliés a 'université. [...] Mon assiduité fut tout d'abord
réserveéeet indécise mais au fil de mes études elle s’affermit et debientét si
grandeet assidueque souvent les étoiles s’estompaient dans la hendé I'aub
tandis que je m’activais encore dans mon laboratoir

 Les éleves comparent ensuite leurs propres texietexe original. Guidés par
I'enseignant, ils constatent le role sémantiqueistursif de I'adjectff, ainsi que son
réle discursif, car c’est tout le texte qui chanidggeprennent conscience que I'adjectif
précise et enrichit un texte en exprimant une ¢tabu en indiquant une
caractéristique objectiVeChaque éléve peut également comparer sa copiecaite
d’un autre éleve.

Corrigé

A dater de ce jour, la physique et plus spécifiqaetria chimie, au sens le plus
large du terme, devinrent presque mes Seules prgations. Je lisais avec ardeur
les ceuvres geniales |et savantes que les cheranedexnes ont consacrées a ces
sujets. J'assistais a des conférences, et je aidtia compagnie des hommes |de
science_attachéa l'université. [...] Mon assiduité fut tout d’abotEsitante e
Incertaine, mais au fil de mes études elle s’affeandevint bient6t si ardente et

® Carole Fisher, «es savoirs grammaticaux des éléves du primaieecas de I'adjectif», dansPour un
nouvel enseignement de la grammaiontréal, Les Editions Logiques, 1996. Cette iportle I'activité
en est inspirée, p. 321.

" Suzanne-G. Chartrand et akrammaire pédagogique du francais d’aujourd’ho. cit, Cette idée est
développée dans le chapitre 18 « L'adjectif etrtaige adjectival », p. 169-170.



enthousiaste que souvent les étoiles s’estompdéeTd la lumiere de l'aube tandis
gue je m’activais encore dans mon laboratoire.

Adjectifs qualifiants
Adjectifs classifiant
Adjectifs participe

Observation du phénomeéne dans un corpus
Une fois qu’ils ont constaté I'apport des adjecéifsintérieur de la phrase et du texte, les

éleves doivent ensuite étre en mesure de les raitomnet de les utiliser adéquatement.

Pour ce faire, ils observent en équipe des phtages d'un autre texte narratif (texte 2 :

« Le chien des Baskerville »). Cette activité arpout d’amener les éléves a manipuler

les énoncés et a en faire ressortir toutes lestegistiques des adjectifs qui permettent a

un bon scripteur/lecteur de les reconnaitre derfaystématique. Ces activités peuvent

étre faites sous forme de capsules, il est donessaae de revenir sur les notions vues

d’'une fois a l'autre.

e Les éléves font I'activité suivante :

1. Lis les phrases;

2. Souligne les GAdj et indique dans quel groupe siqgtee ils se trouvent;

3. Encadre ensuite le nom ou le pronom avec lequguEh&Ad] est en relation.

a)
b)

c)
d)
e)
f)

9)

h)

Un bruit def pals presséempit le silence de la nuit.

Tapis parmi les_grosselpierres, | nods regardions avidement en face de teus
masse frangée d’'argent

Il était paleet triomphant

Un chien! un| chign énormeoir comme la sujemais un chien comme jamais
humains’en ont vu.

Du feu sortait de sa gueule, ses yeux brillaienndsombreéclat,| son museau| et
s étaient soulignésfiEnmebvacillantes

En|bonds prodigieyd’'énormelpéte sautait le long du sentier, suivant de peis |
pas de notre ami.

Au loin, sur le sentier, on voyait sir Henry quigaedait en arriére; son visafje

était livide dans le clair de IuI avait levé les mains @veorreur et,

impuissant considérait, méduséa |béte _effrayantqui le poursuivait.
Je passe pour bdeooureuf, mais Holmes me devanca d’aussi loin gu#ejancai

le Qetitdétectivb professionnel




i) Je me baissai, tout haletant, et jappuyai mon hemosur sa téte qu’entouraient
de faiblesfeux; maig |l ne fut pas nécessaire de presselssdétente le
géantétait mort

j) Ce n'était pas un_gum mais il semblalt que ce fat un mélange desk,
maigre sauvageet aussi gros petite

k) Méme maintenant, dans la tranqunllte de Ia mores senormeé,machoweb
semblaient laisser échapper uhe flahme bleuétrses petitiyeuk_profondset
cruelsétaient cerclésle feu.

Lorsque l'activité est terminée, I'enseignant dedemux éléves de faire ressortir les
éléments pouvant, selon eux, servir a différenigsradjectifs des autres mots. Pour ce
faire, 'enseignant peut alors proposer ces quslgistes pour stimuler la réflexion :

A) A quoi servent les adjectifs dans le texte?

Observation de I'élevd_es adjectifs qualifient et classifient un nom éaziéristiques
sémantiques).

B) Quel lien fais-tu entre I'adjectif et le nom ougeonom avec lequel il est en relation?
Observation de I'élevd_’adjectif est receveur d’accord du nom ou du pnonavec
lequel il est emelation (caractéristiques syntaxiques). L’adjectirie en genre et en
nombre (caractéristiques morphologiques), puisgpfiénd la forme du nom ou du
pronom avec lequel il est en relation.

- « Il convient donc d’étudier le genre et le nombde ladjectif, puisqu’'un
changement opéré sur le nom entrainera un changemeiradjectif. »

C) Que remarques-tu des adjecpfessésfrangéeet cerclés?

Pour guider les observations des éléves, I'ensetgrasera les questions suivantes :
- A quoi ressemblent ces adjectifs?

- A quels mots vous font-ils penser?

- A quel nom ou pronom se rapportent-ils?

- Sont-ils placés avant ou aprés du nom? Sont-iteplapres le verbe?

- Quelle est leur fonction?

Observation de I'élevdl s’agit d’adjectifs issus d'une forme verbale (aetéristique
morphologique). Les adjectifs pressés et frangé&eponr fonction complément du

nom et que l'adjectif soulignés a pour fonctiorrihtit du sujet.

8 Bernard Combettes et aBatir une grammaire. Classe de sixiérRayis, Librairie Delagrave (Coll. G.
Belloc), 1977, p. 99.



D) Que remarques-tu a propos du GAdgsi gros qu’une petite lionme I'énonc§)?
Observation de I'élevd. "adjectif peut étre mis en degré avec un adverbeeahsité
ou avec un adverbe de comparaison

E) Ou est situé le GAdj par rapport au nom ou au proawec lequel il est en relation?
Observation de I'éleveLe GAd] peut étre avant, apres, séparé par uneulérg
séparé par d’autres mots, aprés le verbe attributif

F) De quel groupe syntaxique chaque GAd| fait-il et
Observation de I'éleveLe GAdj peut faire partie d’'un groupe nominal owrm’
groupe verbal.

G) Quelle est la fonction syntaxique des GAd] des gdsabservées dans l'activité?
-Notons que, selon le Programme de formation dmlééquébécoise, les fonctions
syntaxiques ont été étudiées au printaire
Observation de I'éléveCertains GAd] sont compléments du nom et d’autradjG
sont attributs du sujet.

H) Que remarques-tu par rapport au groupe syntaxique fait partie le GAdj et la

fonction® que remplie ce dernier?
Observation de l'éleveLorsque le GAdj fait partie du groupe nominal etilqu
complete le nom, il a pour fonction syntaxique dément du nom. Lorsqu'il fait
partie du groupe verbal et qu'il est placé aprésuanbe attributif, il a pour fonction
syntaxique attribut du sujét.

Recensement des observations
En équipe de deux ou trois, les éleves consignans din tableau (voir 'exemple ci-

dessous) toutes les observations qu'ils ont faéte§étape 2 sur I'adjectif et son
fonctionnement (texte 2 : « Le chien de Baskervi)leUne fois ce travail effectué,

'enseignant anime une discussion en pléniere etadde aux €léves de partager leurs

° Ministére de I'Education, du Loisir et du SpoRrogramme de formation de I'école québécoise.
Enseignement secondaire, premier cyofe cit, p. 133.

19 Pour les besoins de la séquence, nous avons diaioiérder uniquement les fonctions syntaxiques de
complément du nom et d’attribut du sujet.

1 Suzanne-G. Chartrand et Claude Sim&thmmaire de baseSt-Laurent : ERPI, 2000. Cette idée est
développée dans le « Chapitre 9 : Adjectif », p887



observations. Ainsi, toute la classe peut bénéfaés constatations de chaque équipe et

améliorer son propre travail. Voici ce qu’un élexgait pu observer :

1) Les adjectifs servent a qualifier et a catégoriser;

2) L’adjectif est variable, il s’accorde en genre et mombre avec le nom ou
pronom avec lequel il est en relation;

3) Certains adjectifs sont issus d’'une forme verbi#defonctionnent de la méme
maniéere que les autres adjectifs;

4) Certains adjectifs peuvent étre mis en degré;

5) Le groupe adjectival peut étre placé a différentiraits;

6) Le groupe adjectival s'insére dans un groupe nonoinaans un groupe verbal;

7) Le groupe adjectival peut remplir les fonctionstayigues de complément du

nom et d’attribut du sujet.

Manipulation des énoncés et formulation des hypotheses
Les éléves travaillent avec le texte 2 « Le chienBaskerville » et le texte 3 « Une

histoire déroutante ». A cette étape, I'enseigrderhande a la classe d’appliquer les

manipulations syntaxiques (remplacement, effacepagaut et déplacement) au GAd;.

Cette tache est utile : elle a pour but la formatat’hypotheses permettant & n'importe

qui de reconnaitre efficacement I'adjectif dans phease ou dans un texte. Pour aider les

éléeves a émettre des hypotheses, I'enseignanplepose de commencer leurs phrases

parje pense que, je crois quel il m'apparait que.Ainsi, mettre des mots sur ce qu’ils

ont observé les aidera a s’approprier des procédigeureuses de reconnaissance de

I'adjectif.

* R

A.

mo O W

v" Remplacement

emplace les adjectifs des phrases suivantes paires adjectifs.
Des flammes vacillantes/Des flammesges

Son visage était livide. /Son visage étaitnbre.

Un bruit de pas pressés/Un bruit de pesides

Ma main restait inerte. /Ma main restaibmobile.

Un hurlement hideux/Un hurlemesitrayant



- Est-il possible de remplacer un adjectif par urreaaidjectif dans une phrase? A
quoi cela peut-il servir?
Hypothese de I'éleveJe pense qu’on peut utiliser le remplacement p&agssirer qu’un
adjectif dont on ne connait pas le sens est bielezt un adjectif.
e Accorde l'adjectif a la suite du remplacement dmrmu du pronom avec lequel il est
en relation.
A. Les yeux humains/Les oreillesmaines
Il était pale et triomphant. /Elle étaitale ettriomphante
Un chien énorme et noir/Une chienéieormeet noire

Un piétinement faible et continu/Des piétineméaitsleset continus

mo O W

La longue pente/Ldsnguespentes

- Quelle conclusion peux-tu tirer de I'accord en gegiren nombre de I'adjectif?
Hypothese de I'éleveJe crois que I'adjectif recoit I'accord du nom owopom avec
lequel il est en relation, puisque tous les deuxevd en genre et en nombre de maniére
identique. Généralement, I'accord de l'adjectiftslgéis regles suivantes : on ajoute un
«e» a la forme masculine d’'un adjectif pour mangle féminin et pour le pluriel, un
« S » est ajouté a la forme du singulier.

L’enseignant peut approfondir et faire remarquerx agleves qu’il ny a pas
nécessairement de correspondance entre la formadgkctif & I'oral et celui a I'écrit. |l
y a seulement parfois des variations & I'écritrisont pas audiblés.

v’ Effacement
» Essaie d'effacer les adjectifs dans les phrasesusigs.
A. Il avait levé les mains avec horreur et, impuissaainsidérait, méduséda béte
effrayantequi le poursuivait./Il avait levé les mains avexrreur et@ considérait
@ la béted qui le poursuivait.

B. Le chien géanétait mort/**Le chiend était @.

12 Bernard Combettes et aRatir une grammaire. Classe de sixiéme, op.@iitte idée est développée dans
la section « Groupe adjectival », p. 100.



C. |l était paleet triomphant*|l était @ etd.

D. Mon esprit était_paralys@ar la vue d’'un étre_monstruedMon esprit étaitd
par la vue d'un étre?.

E. S'il était vulnérableil était mortel/*S’il était @, il était @.

- L’adjectif est-il effacable? Si oui, dans quel ¢ast-il et dans quel cas ne I'est-il
pas? Pour émettre I’hypothese, observe la fonslyotaxique de chaque adjectif.
Hypothese de I'élevell nous semble possible d’effacer I'adjectif lor§ha la fonction

de complément du nom, mais cela change parfoieris. On ne peut I'effacer lorsque

I'adjectif a la fonction d’attribut du sujet, puisg la phrase devient asyntaxique.

v Ajout
Les éléves connaissent déja la notion d’advérieenseignant précise toutefois que
certains adverbes expriment I'intensité ou la camigan. Des exemplesextrémement,

aussi, le plus, moins, peu, plus, trés

e Ajoute un adverbe d’intensité a chacun des adgestifvants :
A. A dater de ce jour, la physique et plus spécifiqerna chimie, au serls plus
large du terme [...].
B. Mon assiduité devint bient&ti ardente et enthousiaste que souvent les étoiles
s’estompaient dans la lumiere de l'aube [...].
C. Ce que jaffirme en ce moment estsivrai que I'éclat du soleil dans le ciel.
D. *Ma réussitetresfinale

E. *Le corpsun peuhumain

Que remarques-tu? Est-il possible d’ajouter un dabvd’intensité ou un adverbe de
comparaison a tous les adjectifs ci-dessus?
Hypothese de I'éleveJe crois que les adjectifs classifiant ne peuvénet &is en degré,
tandis que les adjectifs qualifiants le peuvent.

13 Cette notation signifie que la forme présentéaggntaxique.

14 Ministére de I'Education, du Loisir et du SpoRrogramme de formation de I'école québécoise.
Enseignement secondaire, premier cyofe cit.,p. 135.

15 Suzanne-G. Chartrand et &rammaire pédagogique du francais d’aujourd’hap. cit, p. 227.



v' Déplacement
e Les GAdj dont le noyau est un adjectif qualifiardsdexemples suivants ont la

fonction syntaxique de complément du nom. Déplasealvant les noms ou pronoms
avec lesquels ils sont en relation.

A. Un énorme chien/Uanormechien

Le chien géant/*Uméantchien

Le chien noir/*Lenoir chien

Un sombre éclat/Un éclabmbre

mo o

Une flamme bleuéatre/*Unileuatreflamme

- Que remarques-tu par rapport a la place du GAdpt(de noyau est un adjectif
qualifiant) complément du nom?

- Hypothése de I'élévele pense que les GAdj dont le noyau est un adgpdiifiant
peuvent étre placés avant ou apres le nom. La pigeent placés aprés le nom. Les
GAdj dont le noyau est un adjectif classifiant,,eont placés aprés le nom.

e Les GAd) dont le noyau est un adjectif qualifiargsdexemples suivants ont la
fonction syntaxique d’attribut du sujet. Déplacs-#&ant le verbe attributif.
A. Le chien était mort./*Le chiemort est.

Mes progres furent fulgurants/*Mes progriesgurantsfurent

Mon assiduité fut hésitante./*Mdrésitanteassiduité fut.

Mon esprit était paralysé./*Mon espptralyséétait.

mo o w

Il ne fut pas nécessaire de presser la détente&hécessairdut pas de presser

la détente.

- Que remarques-tu par rapport a la place du GAdpattdu sujet?
Hypothese de I'éleve Je crois que le déplacement d’'un GAdj dont le nogatiun
adjectif qualifiant attribut du sujet rend la phesisyntaxique. Ce GAd]j est placé apres
le verbe attributif.
e Les GAdj dont le noyau est un adjectif classifigies exemples suivants ont la
fonction de complément du nom. Déplace-les avardres le nom avec lequel ils
sont en relation.

10



Les yeux humains/*Lésimainsyeux
Les fétes foraines/*Ldsrainesfétes
Les montagnes russes/*Lessedanontagnes

Les fréres siamois/*Lesamoisfréres

moow?>

Le monde adulte/*ladultemonde

- Que remarques-tu par rapport a la place du GAdpt(dew noyau est un adjectif
classifiant) complément du nom?
Hypothése de I'éleveJe pense que les GAd] dont le noyau est un afligassifiant

complément du nom sont placés apres le nom.

Vérification des hypotheses
Pour valider les hypothéses qu’ils ont précédemnréernises, les éléves vérifient si ces

derniéres fonctionnent dans un autre texte de geamatif (£ paragraphe du texte 1 :
Frankensteip, et ce, dans le but de les généraliser (cf pageuste). Cette activité peut
se faire individuellement ou en équipe. Cependalt¢, doit viser I'appropriation de

criteres stables et opératoires servant a recoardatfacon systématique I'adjectif.

11



Lignes GAdj Remplace-| Nom ou Ajout d’un adverbe | Place de I'adjectif Effacement de
ment par pronom | d’intensité a I’adjectif I'adjectif
un _aUt'je aveclleqL.JeI Qualité 1 Description | Avant 1 Aprésun | Possible 1 Impossible
adjectif I'adjectif | bonneou | objective ou | verbe | (Complé-| (Attribut
esten mauvaise ' (Adjectif aprés ! attributif | mentdu ' du sujet)
relation (Adjectif : classifiant) un : nom) :
qualifiant) : nom : :
9 fulgurants Ooul progres X I | X | X
12 majeures Ooul découvertes ; X X ; X ;
[} [} [}
1 1 1
13 compréhensible Ooul science X : : X : X
I I I
14 | emprunté par vos oul trajet : X X X
prédécesseurs ! ! !
1 1 1
1 1 1
16 scientifique oul recherche \ \ \
16 doté d'une oul individu : : :
intelligence : : :
moyenne : : :
17 moyenne Ooul intelligence : X X X :
17 précis Ooul champ X X
18 magistrale Ooul facon X X
19 si rapides qu'au Ooul progreés X X
bout de ma

deuxiéme année
[...] de chimie

Formulation de régularités et établissement des procédures

Apres cette séquence d’activités qui a suscitésolation et encouragé la réflexion, les

éleves devraient étre en mesure de se représ@tprctif adéquatement et de formuler

des regles qui servent a la reconnaissance destitedjdans les textes. Les éléves

s’executent en équipe de deux. L’enseignant engeugasuite les éleves a comparer leur

travail avec celui des autres équipes de la cldaseléniere, les éléves débattent entre

eux, sous la tutelle de I'enseignant, pour en vaniin consensus. L’enseignant précise

par la suite qu’il est essentiel de vérifier legsf@voqués dans des ouvrages fiables. Les

éléves valideront donc leurs régles avec différentaages de référence, par exemple

12




Grammaire pédagogique du francais d’aujourduiGrammaire de baséou Ouvrir la
grammaire®. Une fois ces ouvrages consultés, les éléves tseromesure de comparer
leurs propres hypotheses avec les informationséetedans les grammaires pour établir

les généralités du GAdj ou de I'adjectif et d’'emgendre le fonctionnement.

Caractéristiques des GAdj formulées par les éleves

e Les GAdj dont le noyau est un adjectif qualifiantiguent une qualité et les GAd;
dont le noyau est un adjectif classifiant, euxjqonént une classe ou une catégorie.
e L’adjectif peut étre remplacé par un autre adjgatis connu, placé a la méme place.
e Le GAdj dont le noyau est un adjectif qualifiantq@ément du nom peut étre placé
avant ou apres le nom.
* Le GAdj dont le noyau est un adjectif qualifiantriaut du sujet est placé aprés un
verbe attributif.
* Le GAdj dont le noyau est un adjectif classifiaatmplément du nom est placé aprés
le nom.
* Les adjectifs qualifiants peuvent généralement &ti® en degré par un adverbe
d’intensité ou de comparaison.
e L’adjectif est receveur d’accord du nom ou pronomacaequel il est en relation.
v' Une procédure peut étre utilisée pour reconnageadjectifs :
- Trouver les mots qui qualifient ou décrivent un nemun pronom;
- Observer la place de ces mots (avant ou apresmron@prés un verbe attributif);
- Remplacer ces mots par d’autres adjectifs plusu®nmis a la méme place.
Il serait également bénéfique pour les éléves i&em résum¥ de ces régles et lois
dans leurs mots afin qu’ils aient un aide-mémowassla main auquel ils peuvent se

référer.

16 Suzanne-G. Chartrand et &rammaire pédagogique du francais d’aujourd’hap. cit, p. 169-178.

'’ Suzanne-G. Chartrand et Claude Sim@mmaire de basep. cit, p. 77-86.

18 Eric GenevayQuvrir la grammaire Lausanne : Editions L.E.P. Loisirs et Pédagoghe, 2994, p. 69-
71 et 219.

19 Eric Genevay, &'il vous plait...invente-moi une grammairg!dansPour un nouvel enseignement de la
grammaire op. cit, p. 53-84.
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Phase d’exercisation
Les éléves appliquent les regles et procéduretsauit approuvees a I'étape précédente.

Cette phase d’exercisation est ainsi un moment poxrde généraliser et de consolider
leurs connaissances sur I'adjeéif.lls devront donc reconnaitre les adjectifs d’arté
narratif et les placer dans un tableau critérimfder leurs propres exemples, et ce, selon
les deux fonctions de l'adjectif vu précédemmené plus, ils devront corriger les
adjectifs d’'un court extrait (ils doivent les recaitre pour bien faire cette activité) et
repérer des adverbes d’intensité ou de comparaksoim, les éleves écriront un court

texte et pourront mettre en pratique leurs apssagies sur I'adjectif.

* Repérez les adjectifs qualifiants et classifantssdan texte de genre narratif (texte 3 :
« Une expérience déroutante ») en les surlignanbdieurs différentes.
Adjectifs qualifiants

Adjectifs classifiant
Adjectifs participes

lUne expériencé déroutarte

[...]JEn fin de compte, on s’était tous bien amusés. Pendant que Prune et Hugo se
rafraichissaient la mémoire entre vieux, nous, on montait dans les manéges. Les
montagnes russes, la grande roue, les autos tamponneuses, I’Himalaya! On n’a pris que
les meilleurs, naturellement.

Et tous les cing, on s’empiffrait de pop-corn au caramel, de pommes de tire, de
beignes, de hot-dogs...!

En soirée, gaves comme des oies, on avait décidé de rentrer. Puis, tandis que I'on
se dirigeait vers la sortie du parc, la Maison des miroirs s’était dressée sur notre route.

C’était un batiment magnifique, une sorte de chdteau translucide pareil a une
gigantesque pierre précieuse! Sur la facade, une grande affiche disait :

« VENEZ VVOUS PERDRE DANS LA MAISON DES MIROIRS! IL EST FACILE D’Y
ENTRER, MAIS COMBIEN DIFFICILE D’EN SORTIR! L’EXPERIENCE LA PLUS DEROUTANTE
DE VOTRE VIE! »

Jo, Pouce et moi, on n’avait tout simplement pas pu résister a la tentation.

A l'intérieur, la déception la plus totale nous attendait. « L’expérience la plus
déroulante de votre vie » était ennuyeuse a mourir! Les centaines de miroirs qui auraient

di nous égarer étaient aussi excitants que des miroirs de poche. [...]**
Extrait de Denis Coté, Le parc aux sortiléges, Montréal,

20 Marie-Christine Paret, Enseigner stratégiquement la grammairedansDocument d’accompagnement
du cours DID-2023Hiver 2011, Faculté des sciences de I'éducatimiversité Laval, Québec, p. 16.

! Denis Coté, « Une expérience déroutante », dans Tétes d’affiche, Francais 1° cycle du secondaire,
Recueil de textes B, 2006, Les éditions CEC, p. 11-13.
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OLes éditions de la courte échelle, 1994.

« Placez les adjectifs retenus dans un tableauiéfitéui justifie la classification que

vous avez effectuée (fonction syntaxique, réle sdéigae, place, accord, receveur

d’accord du nom ou du pronom).

Genre et
nombre Genre et
Nom ou du nom nombre Indication
pronom ou de d’une Indication Issu
avec lequel | pronom I'adjectif | Fonction qualité d’une d'une
Expansion de ilesten donneur | receveur de Place de | bonne ou | description | forme
GAdj Noyau I'adjectif relation d'accord | d'accord | Padjectif | I’adjectif | mauvaise | objective | verbale
Compl. du | Apres le
russes russes [1) montagnes FP FP N Nom [0)] X [1)
Compl. du | Avant le
grande grande [1) roue ES FS N Nom [0) X [0)
Compl. du | Apres le
tamponneuses tamponneuses [1) autos FP FP N Nom [0)] X [1)
gavés comme comme des Compl. du | Apres le
des oies gavés oies on MP M P N Nom X [0)] X
Compl. du | Apres le
magnifique magnifique [0) bdtiment M S M S N Nom X [0)] 0]
Compl. du | Apres le
translucide translucide [1) chéteau MS MS N Nom X [0)] [0)]
Compl. du | Avant le
gigantesque gigantesque [0] pierre FS FS N Nom X 0] 0]
Compl. du | Apres le
précieuse précieuse [1) pierre FS FS N Nom X [0)] [0)]
Compl. du | Avant le
grande grande @ affiche FS FS N Nom X [0) 0]
Compl. du | Apres le
déroutante déroutante [1) expérience FS FS N Nom X @ [0)]
Compl. du | Apres le
totale totale [1) déception FS FS N Nom X [0)] @
Compl. du | Apres le
déroutante déroutante [0)] expérience FS FS N Nom X 0] 0]
Apres le
ennuyeuse @ Attr. du verbe
mourir ennuyeuse a mourir expérience FS FS Sujet attributif X [0] 0]
aussi...que Apres le
excitants que des des miroirs de Attr. du verbe
miroirs de poche | excitants poche miroirs M P M P Sujet attributif X 0] 0]

22 carole Fisher, «es savoirs grammaticaux des éléves du primaieecals de I'adjecti, dans Pouun

nouvel enseignement de la grammag. cit.,p. 326-327.
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« Formulez des exemples dans lesquels le méme ddjdetifonction de complément

du nom ou d’attribut du sujet selon une banquejddiis.

Belle — Cruciale — Régionale — Bleu — IntéressaNgaif

Cette belle robe lui va a merveille. Cette robebesle.

Une étape cruciale est arrivée. Cette situationsemmble cruciale.

Je vais dans un parc régional.* Cette forét esioégle.

Le ciel bleu me réjouit. Tes yeux paraissent b&ysurd’hui.

Ce texte intéressant m’a captivé. Cette rencongngaht intéressante.

Cette fille naive croit tout ce qu’on lui dit. Coraroe garcon est naif!

e Corrigez les adjectifs mal accordés ou les adgediéssifiants employés avec un

adverbe d’intensité.

-Les éleves doivent donc étre en mesure de redoanes adjectifs afin d’effectuer

les bonnes corrections, les erreurs plus évideptesront les aider a repérer les

adjectifs. lls devront tout de méme vérifier sel@s regles quils ont émises

précédemment.

C'était la premiefpremiere)fois que Marie allait au chateau. Il va sans diae ses

parents ignoraient qu’elle s’y trouvait. Monsieurvaat trés mauvaiségiauvaise)

réputation (on I'appelait « Monsieur » le propriéta du chateau parce qu’on son nd

était trés étrangdgetranger) avec beaucoup de lettres, et beaucoup trop

difficiles(difficile) & prononcer pour les gens du pays) et tout le ra@it un peu peu

de lui... Mais qui, quell¢ jeupe fille trés élev@evée)dans ur pelit village pauvre
(pauvre) fille de fermier et prom{sromise)a un fermief parejl & son pére, qui, dis-

pourrait résister a la tentation de connaitre negasiece qu’une fois dans sa vie ¢
délices d'ur] somptuelux repas, la dddruce)langueur d’une soirée extrémement pa
(passéepupres d’ud feu pétillantgétillant) de santé en compagnie d’'un hom
— un pey viedx il est vrai, mais trés bien consefzénservé)et encore assez plaisan
(plaisant) & regarder — qui vous chuchote a l'oreille de bélbelles) choses avec u

accent| étranger? Et, surtout, qui pourrait résisterla tentation de passer une n
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complete dans un vrai@rai) lit? Monsieur avait promis tout cela a Marie. Et K&
lavait suivi?®

Inchangés fautifs

 Ecrire un court texte narratif (75 mots) ol lessé&devront raconter un récit de peur
contenant des adjectifs. Les consignes sont :

1. Ecrivez un court texte de 75 mots sur la peur.

2. Ecrivez la fonction au dessus de chacun des af$jedtn de te familiariser avec les
fonctions syntaxiques des groupes adjectivaux.
Encadrez le nom ou pronom avec lequel I'adjectieasrelation.
Surlignez, s’il y a lieu, l'adverbe d’intensité @le comparaison qui est rattaché a

I'adjectif.

Transfert des connaissances
L’enseignant demande aux éleves d’écrire un texteatif, de genre extrait de roman, sur

le theme de la peur d’environ 200 mots, afin qufilissent concrétiser et mettre en
pratique leurs nouvelles connaissances. Ensugieséignant amene les éléves a voir que
l'utilisation d’adjectifs les aide a écrire des e plus riches en vocabulaire et le leur
démontre en comparant leur premiere productiorteédi début de I'année avec celle
gu’ils viennent de produire sur la peur. « L’éleversqu’il écrit, est invité a faire
particulierement attention a I'utilisation du phéme qu'’il vient d’étudier. Le jeune et
son enseignante ou enseignant peuvent alors évalnéreau de maitrise de la question
étudiée. $*

Conclusion
A la suite de cette démarche active de découvierst possible pour les éléves

de reconnaitre les adjectifs a l'aide de critérebles et opératoires. Grace a leur

% Michel Tremblay,« Douce chaleur »gansContes pour buveurs attardéslontréal, Editions du jour,
1966, p. 121.

% Suzanne G. Chartrand Apprendre la grammaire par la démarche active deodéerte», dansPour un
nouvel enseignement de la grammaire, op. cit.0p. 2
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connaissance des deux roles sémantiques de I'ddppaalifier et classifier, les éleves
manifestent un emploi plus rigoureux de celui-@. jrésente DADD permet aux éléeves
d’'observer I'adjectif, de se prononcer et de s’@rpr sur ce dernier. De plus, les
éleves formulent des hypothéses qu’ils peuventroatdr entre eux et vérifier dans
différents ouvrages de référence. Bien que I'élatiom d’'une DADD nécessite un
investissement de temps considérable (tant ponsdignant hors classe que pour les
éléves et l'enseignant en classe), il s'agit d'usgproche pédagogique efficace,
puisqu’elle ameéne I'éleve a étre actif tout au lolegses apprentissages. Cette démarche
s'avere efficace, puisqu’elle sollicite et contgba améliorer I'ensemble des capacités
langagiéres des éleves. Il convient de voir latfjeccomme toutes notions
grammaticales, « comme des concepts a construiogrgesivement par le biais
d’expériences de manipulations et de réflexiomeedans le contexte d’interactions avec
les pairs. De plus, il apparait essentiel de donaer sens aux connaissances
grammaticales que I'on veut faire acquérir, engraét leur découverte a un travail sur la
phrase et sur les textés»

% Danielle Leeman, €omment faire pour intéresser les éléves a la graime@ Un exemple : I'attribut du
sujet», dansPour un nouvel enseignement de la grammaige cit. Cette idée est développée dans la
section « 2, La démarche que je propose », p. 485-2

% carole Fisher, «es savoirs grammaticaux des éléves du primaieecals de I'adjecti, dansPour un
nouvel enseignement de la grammane. cit, p. 337.
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A dater de ce jour, la physique et plus spécifiquement la chimie, au sens le plus
large du terme, devinrent presque mes seules préoccupations. Je lisais avec ardeur les
ceuvres géniales et savantes que les chercheurs modernes ont consacrées a ces sujets.
Jassistais a des conférences, et je cultivais la compagnie des hommes de science
attachés a I'université. [...] Mon assiduité fut tout d’abord hésitante et incertaine, mais
au fil de mes études elle s’affermit et devint bientot si ardente et enthousiaste que sou-
vent les €toiles s’estompaient dans la lumiére de I'aube tandis que je m’activais encore
dans mon laboratoire.

On concoit aisément qu’'avec un tel zéle mes progres furent fulgurants. Mon exalta-
tion faisait I'étonnement des étudiants, et mes progres, celui de mes maitres. [...] Deux
années s’écoulérent ainsi sans que je retourne a Geneéve; je me consacrais corps et ame
a mes travaux, espérant qu’ils déboucheraient sur quelques découvertes majeures. La
fascination qu’exerce la science n’est compréhensible que par ceux qui I'ont éprouvée.
Dans d’autres disciplines vous suivez le trajet emprunté par vos prédécesseurs mais
vous ne pouvez aller plus loin qu’eux, tandis que I'espoir de découvertes et d’émer-
veillements irrigue toute recherche scientifique. Un individu doté d’une intelligence
moyenne, qui se concentre sérieusement sur un champ précis, arrivera immanqua-
blement a le maitriser de facon magistrale. Moi qui poursuivais inlassablement le méme
objet, qui m’y donnais entiecrement, je fis des progres si rdpides qu’au bout de ma
deuxiéme année d’études j'avais découvert des moyens d’améliorer divers instruments
de chimie, ce qui me valut I'estime et I'admiration de tous les universitaires. [...]

La composition de I'organisme humain et, a la vérité, de tout animal doté de vie,

était I'un des phénomenes ayant le plus retenu mon attention. Je m’interrogeais sou-
vent sur 'origine du principe de vie. La question était audacieuse, car touchant a un
mystere que nul n’avait jamais su résoudre. [...] Je songeais a cela et décidai d’appro-
fondir I'étude des branches de la physique ayant trait a la physiologie. Si je n’avais été
animé par un enthousiasme naturel, cette étude m’aurait paru ennuyeuse et presque
intolérable. Quiconque veut analyser les causes de la vie doit, pour commencer, se
tourner vers la mort. Je me familiarisai avec I’anatomie, mais ce n’était pas suffisant; je
devais aussi observer le dépérissement et la corruption du corps humain. [...]
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Carole Tremblay, Rendez-vous, frangais, ler cycle
du secondaire. Recueil de textes B, 2005, Graphicor,
p. 44 a 46.

Souvenez-vous que je ne décris pas les élucubrations d’'un dément. Ce que j’af-
firme en ce moment est aussi vrai que l'éclat du soleil dans le ciel. [...] Apres des jours
et des nuits d’un labeur intensif et épuisant, je pergai le secret de la création et de la
vie. Mieux encore, je devins moi-méme capable d’animer la matiére inerte.

[...]

Je me trouvais en possession d’un pouvoir si €tonnant que j hésitai longtemps sur
la maniére de 'employer. J’étais désormais en mesure d’animer la matiére; mais pré-
parer un corps susceptible de la recevoir, un organisme avec ses réseaux délicats de
fibres, de muscles et de veines, demeurait toujours une ceuvre d'une difficulté impen-
sable. Je m’interrogeai pour savoir s’il me fallait tenter de créer un étre semblable a
moi-méme ou un organisme plus simple. Mon imagination avait cependant été trop
exaltée par mon premier succés pour m’autoriser a douter de ma capacité a dispenser
la vie a un animal aussi complexe et prodigieux que I’homme. Les matériaux dont je
disposais a I'’époque ne paraissaient pas appropriés a la réalisation d’une entreprise
aussi ardue; pourtant, a aucun moment je ne doutai de ma réussite finale. Je me pré-
parai a affronter une multitude de revers; mes travaux risquaient de se solder a chaque
fois par un échec et mon ceuvre de ne jamais atteindre a la perfection. II me suffisait
néanmoins de songer aux progrés qu’enregistraient tous les jours la science et la
meécanique pour reprendre espoir et me dire que mes tentatives actuelles poseraient
au moins les fondements de succés futurs. En outre, 'ampleur et la complexité de ma
tache ne m’apparaissaient pas comme des preuves de son caractére utopique. C’est
dans cet état d’esprit que j'entrepris de créer un étre humain. La petitesse des organes
ralentissait considérablement mon travail, aussi je résolus, contrairement a mon inten-
tion premiere, de réaliser un étre de taille gigantesque — mesurant environ huit pieds
de hauteur, et d’une largeur proportionnelle. Ayant pris cette décision et rassemblé et
conservé plusieurs mois les matériaux nécessaires a mon ceuvre, je me mis au travail.

Mary Shelley, Frankenstein, 1818.

Traduit de I'anglais par Paul Couturiau,
© Editions du Rocher, 1988.

Mary Shelley (1797-1851) est
née en Angleterre dans un milieu
littéraire non conformiste. Elle
apprend trés jeune le grec,
le latin, 'italien et le francais.
C’est 2 la suite d’un pari qu’elle
entreprend la rédaction de son
roman Frankenstein, dans lequel un savant crée
de toutes piéces un homme. L'idée de créer
un individu artificiel, sans I'aide de Dieu mais
grace a la science, est extraordinairement
moderne pour I'époque. Le roman, paru en
1818, connait un trés grand succes, qui ne
se dément pas encore aujourd’hui. Frankenstein
a fait I'objet de plusieurs adaptations
cinématographiques.
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nous regardionyavidementen face de nous la masse frangée d’argent. Les pas
devenaient plus sonores et, a travers le brouillard, comme a travers un rideau, mar-
chait ’homme que nous attendions!. Il regarda autour de lui d’un air surpris lorsqu’il
5 entra enfin dans la nuit qu’éclairaient les étoiles. Il avanca alors plus rapidement le
long du sentier, passa tout prés de I’endroit ot nous nous tenions et remonta la longue
pente qui se trouvait derriere nous. Tout en marchant, il ne cessait de regarder par-
dessus I'une ou l'autre de ses épaules, comme un homme qui éprouve une inquiétude.

U n bruit de pas p&scs%le silence de la nult@arml les grosses pierres,

— Chut! s’écria Holmes, et j’entendis le bruit sec d’un revolver qu’on arme. Atten-
1o tion! Il arrive !

De quelque part, au milieu de cette masse de brouillard qui glissait vers nous, on
entendait un piétinement faible et continu. Le nuage était maintenant a moins de
cinquante métres de I’endroit ott nous nous trouvions et tous les trois nous le regar-
dions fixement, nous demandant quelle chose horrible allait en sortir. J étais tout a

15 coté de Holmes et un instant j’observai son visage. Il était pale et triomphant. Ses yeux
brillaient au clair de lune, mais soudain ils semblérent s’exorbiter, il regardait devant lui
avec fixité, comme figé, et ses lévres s’entrouvrirent d’étonnement. Au méme instant,
Lestrade poussa un cri de terreur et se jeta la face contre terre. D'un bond je fus
debout, mais ma main restait inerte sur mon revolver, car mon esprit €tait paralysé par

20 la vue de I’étre monstrueux qui, sortant des ombres du brouillard, avait bondi vers
nous. Un chien! un chien énorme, noir comme la suie, mais un chien comme jamais
yeux humains n’en ont vu. Du feu sortait de sa gueule, ses yeux brillaient d’un sombre
éclat, son museau et ses fanons étaient soulignés de flammes vacillantes. Jamais esprit
déséquilibré ne put, en son délire, imaginer quelque chose de plus sauvage, de plus

25 terrifiant, de plus infernal, que cette forme sombre et cette face sauvage qui, jaillies du

mur du brouillard, se révélaient a nous.

‘ 1. Il s’agit de sir Henry.
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En bonds prodigieux, I’énorme béte sautait le long du sentier, suivant de pres les
pas de notre ami. Nous fiimes a tel point paralysés par cette apparition que nous la lais-
sames passer avant d’avoir recouvré notre sang-froid. Alors Holmes et moi, nous fimes
tous les deux feu en méme temps, et I’animal poussa un hurlement hideux qui prouva
qu'un d’entre nous au moins I’avait touché. Il ne s’arréta Pas, pourtant, mais bondit
encore de I'avant. Au loin, sur le sentier, on voyait sir Henry qui regardait en arriere;
son visage était livide dans le clair de lune; il avait levé les mains avec horreur et,
impuissant, considérait, médusé, la béte effrayante qui le poursuivait.

Mais ce cri de douleur que le chien avait poussé avait dispersé nos craintes. S’il était
vulnérable, il était mortel, et si nous pouvions le blesser, nous pouvions le tuer. Jamais
Jje n’ai vu un homme courir comme Holmes cette nuitla. Je passe pour bon coureur,
mais Holmes me devanca d’aussi loin que je devancai le petit détective professionnel.
Devant nous, pendant que nous remontions a toute vitesse, nous entendions sir Henry
crier a perdre haleine et le chien pousser de profonds rugissements. J'étais arrivé a
temps pour voir la béte bondir sur sa victime, la bousculer pour la jeter a terre, puis
s'€lancer a sa gorge. Mais I'instant d’apres, Holmes avait logé les cinq balles de son
revolver dans le flanc de I'animal. Avec un dernier hurlement d’agonie, en essayant
vicieusement de mordre une derniére fois le vide, il roula sur le dos, de ses quatre
pattes battit furieusement air, puis retomba, inerte, sur le flanc. Je me baissai, tout
haletant, et j’appuyai mon revolver sur sa téte qu’entouraient de faibles feux; mais il
ne fut pas nécessaire de presser la détente: le chien géant était mort.

Sir Henry gisait, inanimé, a I’endroit ot il était tombé: nous lui arrachames son col
et Holmes eut quelques mots de soulagement quand nous vimes qu’il n’y avait pas
trace de blessure et que le sauvetage avait eu lieu a temps. Déja les paupiéres de notre
ami frémissaient et il faisait un faible effort pour bouger. Lestrade lui glissa sa gourde
a eau-de-vie entre les dents et, bientot, deux yeux effarés nous regardaient.

— Mon Dieu! murmura-til. Qu’est-ce que c’était? Dieu du ciel, qu’est-ce que
c’était?

— Quoi qu'il en soit, il est mort, dit Holmes. Une fois pour toutes et pour toujours,
nous avons supprimé le fantome de la famille.

Rien que par sa taille et sa puissance, c’était une béte terrible que celle qui se trou-
vait étendue 1a devant nous. Ce n’était pas un pur limier, non plus qu’un pur matin;
mais il semblait que ce fit un mélange des deux, maigre, sauvage et aussi gros
qu’une petite lionne. Méme maintenant, dans la tranquillité de la mort, ses énormes
machoires semblaient laisser échapper une flamme bleuatre et ses petits yeux pro-
fonds et cruels étaient cerclés de feu. Je posai ma main sur son museau luisant, et, en
la retirant, mes doigts dans I’obscurité brillaient d’un sombre éclat.

Sir Arthur Conan Doyle,
Le chien des Baskerville,
traduit de I'anglais par

Lucien Maricourt, 1947.

Arthur Conan Doyle !

L'écrivain britannique Arthur
Conan Doyle (1859-1930)

est le «pére» de Sherlock
Holmes, le plus grand détective
de tous les temps.

J

Jacqueline Fortin et Carole Tremblay, Rendez-vous, fran¢ais, ler

cycle du secondaire. Recueil de textes A, Graficor, 2005, p. 15 a 17. RENDEZ-VOUS AVEC LA PEUR
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Une expérience
déroutante

a s'est mis a aller de travers dés qu'on est sortis de la Maison
des miroirs.

— Maxime ! m'a dit Pouce. Tes parents, ou sont-ils?

Je me posais la méme question, bien sir. Maman et papa avaient
promis de nous attendre a coté du guichet, et ca faisait a peine cing
minutes qu'on les avait laissés.

— Clest quoi l'idée de nous abandonner? s'est indignée Jo.

Pouce est trés grand et trés costaud. Jo est toute petite et toute
mignonne. La seule chose qu'ils ont en commun, c'est qu'ils sont mes

12 meilleurs amis.

Devant nous, la foule circulait, lente et compacte comme le trafic a
I'heure de pointe. J'avais beau essayer de voir mes parents parmi tout ce
beau monde, ils restaient invisibles.

Au-dessus des tétes, les lumieres multicolores me faisaient presque

s cligner des yeux. Pas trés loin, le grondement des montagnes russes
rappelait celui de bétes affamées.

Ils ont d s'éloigner quelques minutes, ai-je dit en faisant semblant
de ne pas me tracasser.

Ma mere s'appelle Prune, et mon pere, Hugo. C'étaient eux qui

¢ avaient insisté pour que l'on vienne tous les cing au parc d'attractions.
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Jadorais le visiter lorsque j'étais plus jeune. Cette année pourtant, ca
ne m'avait pas tenté plus que ca. On avait fini par capituler, mes amis et
moi, dans le seul but de faire plaisir 8 mes parents.

Aussitot qu'on a franchi les tourniquets, au début de l'aprés-midi, Hugo

25 nous a rebattu les oreilles de sa nostalgie :

— Les fétes foraines ont tellement changé depuis ma jeunesse ! La
magie et le merveilleux ont disparu! Les maneges d'aujourd’hui sont
trop sophistiqués, et les jeux d'adresse ne trompent plus personne !

Denis Coté est né a Du haut de ses quarante ans, il a méme ajouté que les pogos et la
Queébec, en 1954. C'est
un auteur de littérature

jeunesse trés populaire.

;s barbe a papa n'avaient plus le méme gofit.
— Ce que je déplore le plus, moi, a dit Prune, c'est la disparition des

Histoires qui font peur, «phénomenes de foire » |
romans de science- L3, j'avais besoin d'explications. Mon pére, qui se prend pour une
fiction, récits policiers, encyclopédie, s'est porté a ma rescousse :

histoires dréles et B : '
. : — Tu n'as jamais entendu parler de ces «erreurs de la nature » qu'on
nouvelles, il touche a

Yokl 1o Gorees. Dariis exhibait jadis sous une tente ? Les hommes-troncs, les fréres siamois, les
Coté a publié plus de tétes-sans-corps... ?

50 livres & ce jour {Lidole Je n'ai pas écouté sa conférence jusqu'au bout. Les hommes-troncs et
des inactifs, 1989; La
nuit du vampire, 1990;
L'ile du savant fou, 1996 ;
La machine & rajeunir, En fin de compte, on s'était tous bien amusés. Pendant que Prune et

les freres siamois ! Franchement! Je me suis demandé si les mots « effets
15 spéciaux », ca leur disait quelque chose, a mes parents.

1999; etc.), dont Hugo se rafraichissaient la mémoire entre vieux, nous, on montait dans
BRSHRIS Ot St Rauits, les maneges. Les montagnes russes, la grande roue, les autos tamponneuses,
I'Himalaya! On n'a pris que les meilleurs, naturellement.

Et tous les cinqg, on s'empiffrait de pop-corn au caramel, de pommes
de tire, de beignes, de hot-dogs. .. !

En soirée, gavés comme des oies, on avait décidé de rentrer. Puis,
tandis que l'on se dirigeait vers la sortie du parc, la Maison des miroirs
s'était dressée sur notre route.

C'était un batiment magnifique, une sorte de chéateau translucide
pareil 2 une gigantesque pierre précieuse ! Sur la facade, une grande
affiche disait:

« VENEZ VOUS PERDRE DANS LA MAISON DES MIROIRS ! IL EST FACILE
DY ENTRER, MAIS COMBIEN DIFFICLE D'EN SORTIR ! LEXPERIENCE LA PLUS

55 DEROUTANTE DE VOTRE VIE! »

Jo, Pouce et moi, on n'avait tout simplement pas pu résister a la
tentation.

A l'intérieur, la déception la plus totale nous attendait. « L'expérience
la plus déroutante de votre vie » était ennuyeuse a mourir! Les centaines

» de miroirs qui auraient di nous égarer étaient aussi excitants que des

miroirs de poche.




Clest en sortant de ce supposé labyrinthe que I'on a constaté la
disparition de mes parents.
On les a attendus une quinzaine de minutes, sagement, sans trop
5 déblatérer contre le monde adulte.
— Il commence a faire noir, a dit Pouce.
— Ah? Il commence seulement? Pour moi, il fait noir tout court!
Bigrement noir, a part ca!
Malgré sa mauvaise humeur, Jo avait raison. On se serait crus au
omilieu de la nuit. Je n'y avais pas fait attention, mais a bien y penser,
c'était tres bizarre. Car lorsqu’on avait acheté nos billets, moins d'une
demi-heure plus tét, le soleil n'était pas encore couché.
Intrigué, j'ai consulté ma montre et je me suis apercu qu'elle avait
cessé de fonctionner. Le cadran n'affichait plus que les chiffres
12:00, comme si la pile était a plat.
— La mienne aussi s'est arrétée ! a déclaré Pouce. Eh bien!
les maneéges nous ont secoués plus fort que je le pensais!
Jo n'avait pas de montre. Cependant, elle avait du vocabulaire:
— Maxime, si tu ne retrouves pas tes parents tout de suite,
50 je fais une crise d'apoplexie |
Ca, c'était une sorte d'argument supréme. Je me suis donc avancé
vers le guichet en espérant que le préposé pourrait me renseigner.
Jai frappé trois petits coups sur la cabane.
Lorsqu'il s'est retourné, jai eu un choc! Ce n'était plus le méme
préposé que tout a I'heure. Mais en plus, ce nouveau préposé était

laid! Tellement laid qu'il n'aurait eu besoin d’aucun maquillage
pour jouer dans un film d'horreur!

On aurait dit que son visage était fait de gomme a macher!
Sa peau s'étirait comme si elle avait fondu. Ses arcades sourcilieres

débordaient sur ses yeux. Son nez touchait sa bouche. Ses oreilles

. . "~ e m
pendaient jusqu'a ses épaules. >
— De quelle maniére pourrais-je apporter un peu de joie dans o
votre vie ? m'a-t-il demandé d'une voix fatiguée. o
Q
—Je... Je... Je... Je cherche mes parents!... Euh... Ils ne vous ont »
95 pas laissé un message pour moi 2 o
Q

— Hum... Quel genre de message ?
z 4 ] % =
— Je ne sais pas... lls auraient pu me demander d'aller les rejoindre Lo
quelque part... | o
7 £ i | &
Les yeux du préposé se sont agrandis. | @
— Quelque part ? Tres intéressant... Et ce « quelque part », ol cela i
pourrait-il étre, selon vous ? -
Extrait de Denis Coté, Le parc aux sortiléges, Montréal, a
(0]
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