Séquence d’enseignement-apprentissage visant
la planification de I’écriture d’un texte d’opinion

par la découverte des caractéristiques du genre

(2° cycle du secondaire)’

! séquence didactique élaborée par Eve-Marie Cadioéyane Demers et Mélanie Labbé.
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Cette séquence didactique amenera les éléves diedmicycle du secondaire a planifier
I'écriture d’'un texte d’opinion. Une telle séquenest justifiée puisque les apprentis-
scripteurs planifient péuOrganisée & partir d’'un corpus de textes quiddrtrle théme du
maintien de la qualité de la langue francaise padé écrite, cette séquence s’articule
autour de quatre activités ayant chacune un objggécifique. L'élaboration d’une fiche
critériée permettra aux éléves de découvrir lesaatéristigues génériques du texte
d’opinion et leur fournira un guide pour la rédantid’'un plan en vue de la production
finale. La deuxiéme activité, qui porte sur l'ink@n d’'une séquence explicative dans le
texte dopinion, fera découvrir aux éleves quilagt dune stratégie servant
largumentation. Par la suite, I'étude des margsiede relation de concession et
d’opposition aménera les éleves a déterminer le d& ces marqueurs et I'effet qu’ils
produisent dans le texte. Enfin, le travail surda@ges de ponctuation ayant une fonction
argumentative, soit les deux-points, le point-viegles parenthéses et le tiret, permettra de
dégager le réle et I'effet de ces signes de mén& apprendre a les appliquer dans un
texte. Mentionnons que la rédaction d'un texte oiimm complet ayant pour théme

l'influence du clavardage sur la qualité de la lamfrancaise cloturera la séquence.

ACTIVITE 1 : CARACTERISTIQUES GENERIQUES ET FICHE CRITERIEE
Préalables :la notion d’argument, la séquence argumentatéaveapacité a donner son
opinion, a prendre position et a I'étayer

A partir des texted'ai « malamalangue®etLe purisme : comment sonner le glas de notre
langué, les éléves, guidés par I'enseignant, essaientédmuvrir les caractéristiques
génériques d'un texte d'opinion, car selon Chadranil est plus facile d’apprivoiser la
diversité des textes si on en dégage des cardiciéeis, si on travaille sur des
régularitéd ». Connaitre les caractéristiques génériques téute d’opinion permet aux
éleves de mieux en écrire. Une liste semblable & fiche critériée est dressée
collectivement et améne les éleves a prendre camsezides éléments nécessaires pour

écrire un tel texte. Grace au soutien de I'enseigrias éleves seront en mesure de dégager

2 Michel Fayol, « La production de textes écritdrdduction & I'approche cognitive. » daliducation permanente
Paris, 1102, 1990, p. 26.

3 Julie Monette, « J'ai "malamalangue" », daesDevoir Montréal, édition du mercredi 7 juillet 2004.

* Philippe Garon, « Le purisme : comment sonnetde de notre langue », dabs Solei] 31 mars 1999, p. B8.

® Suzanne-G. Chartrand, « La maitrise de I'écritlpséléves, une priorité ka grammaire au coeur du texte,
Québec francaig)® hors série, 1999, p. 14.
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I'organisation du texte, les ressources langagigredégiées ainsi que les caractéristiques

formelles du genre.

Légende :

these marques de modalité + vocabulaire connoté
titre évocateur phrases transformées

connecteurs C

J'ai « malamalangue »(Titre évocateur)
Julie Monette, étudiante en psychologie a I'Uniitérde Sherbrooke ~

'Le titre évocateur d'une des chansons de Loco koegsrime bien ce qUg je ressens depuis
fai lu les recommandations émises par le Consgiéseur de la langue frangaise sur

langue fait peau neuve » traitait justement deuget.s

>Selon cet article, plusieurs linguistes, certailcti@hnaires et logiciels de correction ainsi q&s

Ayant une opinion contraire a ces illustres persones et institutions(These) s comm
un dinosaure a 23 ans. Pourt e a résister. Le milieu
I'enseignement semble lui aussi hésitant, touj@alen cet article. Quitte a passer pour

Y%conformiste déja archaiq EidiSsezamonvolsidevaomopInion ct un autre coté de la médai

Au son

Le document qud j'ai consulté, & partir du site wovthographe-recommandee.info, introduit
modifications en proclamant « dix nouvelles reglesr vous simplifier I'orthographe». En effet,
régles nos 3, 4, 5 et 8 permettent d'écrire certaiots davantage comme ils s'entendent.

°A ce propos, il serait intéressant de mentionner\iers sept ans, I'enfant écrit souvent les n
comme il les entend et fait donc des erreurs plogiglement plausibles (Gillet, Hommet
Billard, 2000)./ Or plusieurs rectifications au praxgm re des acceptations d'erreu
ce type us face a une simplificatiofiadthographe ou a une lésion de la voie lexig
de I'épellation écrite?

“En effet, les patients adultes cérébrolésés prasespuvent une dysgraphie acquise qui se tra
par une atteinte sélective de la voie lexicale. uRas ils font des erreurs dans des m
orthographiquement ambigus (Gillet et al., 200B).écrivent donc davantage les mots comme
s'entendent. Mais attentidiijimiiecle: avec la réégrles enfants et les patients cérébrolésés gt
mieux que leurs parents ou amis universitairesp8fication ou nivellement par le bas?

*De plus, la régle no ZHigilSolire par : un compte-goutte pour remplacer
compte-gouttes. Morale de tout celafi§iliyous aveg @une goutte a calculdijiiioublicz FaSH/
deuxieme compte-gouttes! Il serait ici intéressininentionner que cette regle unique (a savoir,
dans les mots composés, le second élément prendripue du pluriel lorsqu'il est au pluriel) a ¢
établie dans le but de supprimer certaines incolkésgede la langue francaise. Cependant,
®normalisation, pour éviter une incohérence etgtre logique, crée un non-sens.

Nouvelles exceptions

En outre, dans ce document électronique, il esttioram® que plusieurs modifications permett
d'éviter 'application de régles diverses et aiéasoPourtant, les modifications suggéEesIsen!
elles-mémes créer de nouvelles exceptions aléaiéie exemple, la régle no 5 stipule que tous
#verbes en «eler » ou «eter » vont désormais sgugeer sur le modéle de «peler »

rectifications orthographiques. Un article paru sidee Devoir en date du 3 juin et intitulé « _}
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Conclusion

QUEIEIBEIEISImpIifieation (ironie) Il est maintenant possible d'écrire & l'oreillencee silBh avai

huit ans, mais pas tous les mots! Logique des ¢cey® Ou bien elle n'est pas expliquée, ou |
elle est encore aléatoire. Le but est-il atteint?

%A ce propos JEEM@BRsIbus aux buts qui seraidatbiase de cette belle entreprise et qui
mentionnés dans ce document. Les divers buts sitdisd'unifier la graphie de certains mots,
supprimer certaines incohérences et de clarifisrsitaations confuses, le tout afin de contribue
renforcement et au rayonnement de la langue fragatravers le monde.

nt que cette réforme pousse tdgeade personnes a apprerf@iginotre 1ai

sous prétexte que la graphie de certains motséagtidplifi€e ou que certaines incohérences di

été enlevées — pour en créer de nouvelles, quigshlis

Par ailleurs, JJENGINVENG .c le moyen choisi (leoméle) n'est pas nécessairement la meille

maniére d'atteindre le but plus large mentionngoftaement de la langue francaise a traver
monde) JIEIEMPIESSIon qu'a défaut de promoukolangue francaise dans toute sa beauté,
les difficultés qu'elle implique, & défaut de sigtter & la motivation des jeunes a lire davanta
pratiquer plus souvent |'écriture de leur langue,stattaque a la langue elle-méme. A défau
savoir comment s'y prendre pour réduire le nomteealrs orthographiques que font les gens|
modifie l'orthographe.

—

au son!

nte que les changerderits langue sont normaux et qu'ils ont
fréquents a travers les siecldSHlgemtiens a prégise as contre toutes
modifications ou contre le changement en généeal.eRemple ord avec l'appari
de nouveaux mots, tel que « courriel », -10usnpttent de nommer de nouvelles réalités e
communiquer plus efficacement.

Oui au changement, mais pas
5

BN

®%Ce contre quoilijéliliislioe, ce sont les changemerthographiques qui permettent, f
exemple, d'écrire les mots davantage comme ilsesidant. Sous le voile de la modernisation,
rectifications permettent en fait de combattr EElBIESSEIgeneie c des gens face a leur connais

@88l8ic du francais. [...]

_n que la mentalité dans laquelligrzlfidlie ére, & savoir une mentalité fais
“'éloge de la rapidité, de la quantité et de ladpotivité au détriment de la qualilous pous
accepter et méme a rechercher la facilité et, gmeion, la médiocrité. En eff ons
fast-food
travailler.
* La stratégie argumentative dominante est la réfudtion.

au lieu d'apprendre a cuisin wes billets de loterie au lieu d'apprendre
dRthrase-choc)
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{ positions exprimées, le purisme compte de nombpautisans Paradoxalement, ceux-la mém

Argumen {

LE PURISME : comment sonner le glas de notre langue
Philippe Garon

-

Le respect de la langue fait depuis longtemps ébbjune grande polémique. Parmi les différe

défendre le francais en invoquant saureté constituent probablement une de
menaces qui pésent sur cette langud.hése)

ul

| MIGIEESSi i aime le francais bien parlé et bienité€ependant, une langue a ceci de parti
gu'elle est nt démocratique. Elle ampdra tous ceux qui l'utilisent dans le

" ultime de communiquer. Décrire le mieux la réatisis laquell@ifil@us vivons afin de permettre jgn par un

meilleure compréhension, voici I'objectif de toys®me linguistique.
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monde change. Alo

? A l'oral, 'usage de la majorité
transforme au fil des ans afin de répondre

~

Pourtant
de norme

us obstinons a écrire en obsedesntégles héritées du X\ABiécle. Il s'agit |1

SHiGaIementIabiifeircs qui téoarles exigences du présent. CEllGMDi

La disparition du latin comme langue vivante esitatable en grande partie & une tgliGIORIRIatr
A l'opposé, I'espagnol, «consceur » du francaisuaadapter progressivement sa grammai
I'usage courant et compte présentement plus duléalgblocuteurs que le francais.

1

{ Une langue vit dans la mesure ou des gens l'utilisBour en favoriser I'apprentissage, U

cohérence optimale doit exister entre I'écrit erdl. Et si le poids démographique du frang
diminue, c'esfifélif@ire, entre autres, parce geimet de moins en moins de partager avec
qui nous entourent.

Lorsque M. Bélanger affirme étre fatigué d’entenl@rérancais parlé a I'anglaise, il avance com
argument un§iSliPPBsce faute quant a la positidackent tonique dans la phraﬂ;
experts de la radio francophone suivent la modmeimettent allegrement ce forf
" MEMpEcher de demander en quoi une auille entraver la compréhension du proy
La réflexion de M. Bélanger s'appuie sur

qui le poussent a décréter, en
caractéristique futile n'est tout simplement pasfais.

isque tout discours comportant ce

Bien sdr,f0n ne peut se permettre de parler eticBée’'importe comment. Mal

te?

L'auteur poursuit s e en affirmant que feancais ont également adopté cette mauy
habitude, mais q us devrions éviter de lesinit..] Sa crainte de I'assimilation linguistigt
'empéche d’admettre que toute langue doit un rigpgort lexical a celles avec qui elle entreti
des relations.

e a pour conséquence l'accroissementastrde I'écart entre le langage verbal et é¢
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"La peur du changement motive les puristes. Maisdlsse rendent pas compte que leur attitude

iGiiegiade compromglidangeretsement I'évolutioffahgais.(Rappel de la thése)

Et

er le

é’hrase-choc)

A la suite de la lecture des deux textes précédiemseignant interroge les éléves :

Enseignant: Quel est le but du texte?

Eléve 1: Donner son opinion sur un sujet. On voit que L'autenr argumente.
Enseignant: Quels sont les éléments communs aux deux textes?

Eleve 2: L'auteur prend position, il défend une opinion.

Enseignant: Comment? Quels éléments te permettent d'affire&?

Eléve 3: Aw début ou texte, Uauteur donne son opinion et L'appuie par des arguments.
Enseignant: Qu’en est-il du vocabulaire employé par I'auteur

Eléve 4: Unuteur écrit ot La premitre personne, il utilise un vocabulaire expressif.
Eléve 5: Je trouve quil Y a beaucoup de marqueurs de relation. ..

Enseignant: Maintenant, que peut-on dire sur la facon d’étdg®e arguments?
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La discussion se poursuit ainsi jusqu’a I'élabamtile la grille suivante, formulée par les

éleves, dans laquelle I'enseignant introduit le al@#tgage commun a la classe, et qui

servira de guide d’écriture lors de la rédaction :

Guide pour I'écriture d’un texte d’opinion®

Le texte d’'opinion présente...

Eléments que je dois intégrer dans mon texte

Une introduction incluant une problématique ai
gu’une prise de position

- Je dois clairement mettre en contexte le sujehde texte
dans mon introduction.
- Je dois énoncer ma thése de facon claire, prést
explicite.

nsiJe dois énoncer une thése qui est facilementaklae
- Je dois étre présent dans mon texte en utilisis]
marques énonciatives.
- Jannonce mes arguments de fagon bréve

e

Une stratégie argumentative

- Mon texte présente un procédé argumentatif damin
jutilise les arguments d'une thése contraire anlenne
pour les nier et pour mieux défendre ma thése
réfutation§.

ia

(la

- Jemploie des marques de modalité et un vocateulai

expressif.

Des arguments qui sont développés

- Jutilise quelques arguments variés pour appuyer
thése : faits, jugements de valeur, des convensonwles,
des croyances.

- Je développe et j'étaye mes arguments a l'aideethples
de marques énonciatives, de marques de modalité
vocabulaire connoté, d’explications, de faits, etc.

Des connecteurs

- Jutilise des connecteurs (marqueurs de relatédr
organisateurs textuels) pour lier mes phrases,
paragraphes et pour faire progresser mon texte.

mes

Une conclusion

- Ma conclusion rappelle ma thése de maniére consate
et se termine par une phrase-choc.

Un titre évocateur

- Mon texte d’opinion est précédé d'un titre évecat en
lien avec la thése de l'auteur.

Un niveau de langue standard

- Le texte respecte les régles de I'orthographda dgntaxe
de la ponctuation.

- Il progresse régulierement et sans contradictiavec
cohérence.

Enfin, en vue de se préparer pour I'activité d&eca qui cléturera la séquence, les éleves

réalisent un débat ayant pour theme lincidencecthivardage sur la préservation du

francais écrit, car selon Chartrand : « Afin detsoun I'apprentissage de I'argumentation

écrite, il est fondamental, du moins pendant utagetemps, d’aider les éléves a planifier

leur texte autant sur le plan du contenu que dertae. Ce travail de planification a tout

® Cette grille s'inspire de la fiche critériée dedame Michéle Prince, réalisée dans le c®édaction de textes courants

" L’enseignant souligne que I'auteur d’un texte dfipn
bien que ce ne soit pas toujours le cas.

peut annoncer ses arguments de fagon bréneeldtstroduction,

8 Ici, les éléves n'ont pas identifié 'explicatiangumentative ni la démonstration argumentativeil cey en avait pas

dans les textes étudiés.
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intérét & se faire collectivement [..}> Le débat sera suivi de I'élaboration d’un piin

rédaction, ce qui répond au « principe de la dopbearatioff ».

ACTIVITE 2 :INSERTION D’UNE SEQUENCE EXPLICATIVE DANS LE TEXTE D 'OPINION
Préalables: le concept de séquence explicative et la natierplication

Maintenant conscients que la réfutation est un @aécargumentatif qui peut constituer
'axe organisateur de la stratégie argumentativeaggeur d’'un texte d’opinion, les éleves
abordent un autre procédé qu’ils n'avaient pas mnabservé : I'explication argumentative.
Ce procédé « consiste a expliquer quelgue chogsedastinataire avec I'intention d’agir sur
ses opinions, ses attitudes ou ses actions egamtilun enchainement d’énoncés causaux,
justificatifs ou consécutifS. » En ce sens, on peut considérer la séquencécatiye
comme un moyen langagier pouvant étre utilisé tarplication argumentative.

L’activité vise a faire découvrir aux éléeves quesémuence argumentative est le type de
séquence dominant dans le texte d’opinion, mais @st possible d'insérer des séquences
d’'autres types, selon les besoins, afin de seavstidatégie argumentative de l'auteur. Les
eleves découvrent que I'auteur peut avoir recoliiesxplication argumentative en intégrant
une séquence explicative et ils constatent a gelai ®ert. Afin d’'introduire ces nouvelles

notions, I'enseignant mene une discussion avec eux

Enseignant: Nous avons vu que I'argumentation, dans le telinion, peut se faire au
moyen de la réfutation. Connaissez-vous d'autresdutés argumentatifs?

Eléve 1: )e ne suls pas certain, mais peut-gtre... La description?

Enseignant: Certes, le texte d'opinion peut contenir desusé@ges descriptives, mais
I'utilisation de celles-ci ne constitue pas réekgmun procédé argumentatif. Réfléchissez
encore et relisez les cing premiers paragraphasxdelLe purisme : comment sonner le glas
de notre langue

Les éleves relisent I'extrait et la discussion gerpuit :

Enseignant: Je réitere ma question : dans le texte que wamez de lire, avez-vous
remarqué la présence d’'un autre procédé argum@ntati

Eléve 2: )al remarqué que Uautewr utilise Lexplication. ¢a me fait penser o une séquence
explicative...

Enseignant: Vous avez vu juste! Pouvez-vous cibler a queraihon est en présence d'une
séquence explicative?

Eléve 3: pela Ligne 11 & La Ligne 27.

® Suzanne-G. Chartrand, « Pistes didactiques paaigmer la production de textes argumentatifs msda
Québec frangaig’ 97, printemps 1995, p. 36.

% commission pédagogie du texte, « Contributiors pédagogie du texte Il. Remarques préliminaires »,
dansCabhiers de la Section des sciences de I'éducatimiversité de Genéve, 1988, p. 11.

1 Suzanne-G. Chartrand [dirApprendre & argumentef SecondaireERPI, Québec, 2001, p. 158.



Enseignant: Qu’est-ce que l'auteur fait dans ces lignes?

Eléve 4: 1L explique que Léerit devrait changer puisque Loral s'adapte aw fil du temps.
Enseignant: L'auteur argumente-t-il dans cet extrait du ¢&xt

Eléve 5: OuL,je crols. En fait, il argumente, mais en expliquant quelque chose.

Enseignant: Trés bien!

En résumé : la séquence dominantaegte d'opinion est la

séquence argumentative, mais il peut aussi conteriou plusieurs séquences explicatives.

Les éleves savent désormais qu’une séquence drmigeeut étre insérée dans le texte

d’opinion. L’enseignant les amene maintenant aé’@sser au contenu de la séquence

explicative et au réle qu’elle joue dans le teXtepropose aux éléves une activité

d’observation, a faire en équipe de deux, qui giseur faire « reconstituer » les parties

d’'une séquence explicative étant donné qu’ils emaissent la structure.

Activité d’observation servant a reconstituer une éguence explicative

1- A l'aide du tableau suivant, reconstituez lausége explicative des lignes 11 & 27 du

texte d’opinion intituléd_e

purisme : comment sonner le glas de notre larguindiquant

guelle partie du texte correspond a chaque pagtia déquence explicative.

Corrigé

Parties de la séquence explicative

Dans le texte, cela correspond a...

Le sujet de I'explication

Pourquol le falt que Léerit ne change pas, ne s’adapte pas, constitue une
menace pour la langue frangaisers?

La justification du besoin
d’explication

« A Loval, Lusnge de la wajorité se transforme au fil des ans afin de

vépondre i ce besoln Légitime [permettre au code d'évoluer pour biew évogquer
les informations] ». (Lignes 11-14)

L’explication du phénoméne
Explication causale : I'explication
procede par l'identification d'une

série de causes (CA) et de leurs

conséquences (CO). Chaque
conséquence devient elle-méme |
cause d'un autre phénomeéne.

O CA : Nous éerivons en sulvant des régles héritées du Xoviie siecle, qui
sont des normes élitistes et arbitraires éeartant Les exigences du présent. =
CO: Cela a pour conséquence L'accrolssement constant de Lécart entre
Voral et Véevit. (Lignes 15 0 18)

@ CA: Lentétement 0 éerive selon de telles régles a entirainé= CO: La
disparition du latin comme langue vivante. (Lignes 12 o 20) (Sous-
entendu : le francais pourrait aussi disparait@®) est illustré par ur
contrexemple :

O cA: <« Lespagnol, "conscewr odu frangals, a su adapter progressivement
sa grawmmaire a L'usage courant [.. 1= CO: et compte présentement plus
ol double de Locuteurs que le frangais ». (Lignes 20 i 22)

Fin de la séquence I'argument est présenté, découlant de ce qui geécé
Pour qu'une langue vive (CO), i faut que des gens Lutilisent (CA) et
qu'il existe wne cohérence optimeale entre Loval et Léerit (CA). Parce qu'il
permet de MOLAS e Aoling ole partager avee ceux qui nous entourent (CA)

= CO: le francais voit son polds démographique diminuer. (lignes 23 i

27)

12 gyzanne-G. Chartrand, Denis Aubin, Raymond BlairClaude SimardGrammaire pédagogique du

francais d’aujourd’huj Graficor,

Québec, 1999, p. 55.

13 1ci, les éléves narriveront pas & identifier lrie du texte qui représenterait le sujet de lliestion, car
cela n'est pas clairement exprimé. lls devrontrieffde sujet de I'explication a partir de leur codtgension
du texte. lls formuleront le sujet de I'explication



2- Quel role joue cette séquence explicative danexte? A quoi sert-elle?

Lo séquence explicative insérée par L'autewr sert & appuyjer son argument disant que

notre Langue dott évoluer pour bien évoquer Les informations et que st la langue éerite

n'évolue pas pour s'adapter & L'usage courant, elle se trowvern menacée.

Lorsque I'enseignant fait un retour sur l'activikés e€léves se rendent compte que certaines
parties de la séquence prototypique, telle quesptés dans I&PFA sont manquantes. En
effet, le « sujet de I'explication » n’est pas éo@et il faut I'inférer. L’enseignant guide les
éleves afin que ceux-ci soient en mesure de liflentCela lui permet d'introduire la
notion d’implicite dans le texte d’opinion en mammant qu'’il s’agit de tout « ce qui n’est
pas énoncé directement, ce qui ne se présenteopase le véritable objet du message,
mais qui en fait partie (allusion, non-dit, insitioa, présupposé, sous enterfdw) Ainsi,

les éléves prennent conscience que tout n’estipaarms un texte d’opinion. L'enseignant
précise que tout texte de genre argumentatif cointime part d’implicite. A cet effet,
'enseignant améne les éléves a repérer des soeisders, comme celui que I'on peut
déduire de la relation de cause-conséquence saivawt: L'entétement a écrire selon de
telles regles a entrairg CO: la disparition du latin comme langue vivantei, 'auteur sous-
entend gu’en agissant de cette facon, le frangaisrgit, lui aussidisparaitre. Egalemeries
éleves constatent que lorsque l'auteur insere eneence explicative, celle-ci n’est pas
toujours complete et que certaines parties peudteattronquées. lls découvrent enfin que

la séquence explicative constitue un moyen langagiepermet d’étayer un argument.

Maintenant conscients de ce que peut apporterefiimm d'une séquence
explicative dans le texte d'opinion, les élevesliséat individuellement une seconde
activité ou ils en inserent une, a I'endroit derleboix, dans un texte du corpus. Cette
insertion doit bien sOr servir a 'argumentatioesLéleves lisent attentivement le telRees
de déclin du francais, I'autre grande langtreafin d'insérer judicieusement une séquence

explicative a un endroit stratégique.

4 Suzanne-G. Chartrand [dirApprendre & argumentef SecondaireERPI, Québec, 2001, p. 159.
15 Julie Barlow et Jean-Benoit Nadeau, « Pas derdddlifrancais, I'autre grande langue! », daesSoleil
lundi 19 novembre 2007, p. 27.
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Corrigé

Pas de déclin du francais, I'autre grande langue!
Julie Barlow et Jean-Benoit Nadeau, journalistesiggurs

Quelle langue a le statut de langue officielle d2®pays? Voici quelques indices : depuis 1945, le
nombre de ses locuteurs a triplé. Dans le mondesdht 200 millions & la parler couramment.
Encore 100 millions la pratiquent de facon occasétlie et 100 millions d'éléeves l'apprennent a
I'école. Le quart des profs de langues de la pané&teux millions de personnes - I'enseignent
chaque jour. Dernier indice : 15 millions de perss la parlent en Amérique. L'anglajs?

L'espagnol? Le mandarin? Eh bien, non : le frahcais

Ces quatre ans de recherche pour notre ligrggrande aventure de la langue francaiszus ont
convaincus que le francais n'est ni une languesk identitaire, ni en déclin ; il est au conteair

ten

. Le
utres

.Malgré l'importance d
l'anglais, le francais continue d'occuper un stataticulier dans bon nombre d'organisations
internationales allant de 'ONU a I'UE, en pasgmrtle Fonds monétaire international, le Comité
international de la Croix-Rouge, Interpol et le 8w international du travail. Sans oublier| la
Francophonie.|.. ]

A la suite de cette activité, 'enseignant choisie des séquences parmi celles produites
par les éleves et la classe fait un retour sue-atlbfin d’analyser les différentes parties de
cette séquence explicative exemplaire. Son roles dargumentation est également

discuté. lls notent les résultats de leur analgsesde tableau suivant :

Le sujet de I'explication Le frangais est wne Langue de mondinlisation.

La justification du besoin | Certaine se demandent sb c'est bel et blen le caos. Pourtant,
d’explication persovune ne devrait en dowter : c'est La réalité.

En effet, le frangais est une langue véhiculaire (CoL), < car

elle nous permet de sortir du pays, de voyager dans le monde

L’explication du et d'etre compris partout — ou presque — 2 travers la plandte
phénoméne (CAL). Le francais est également parlé quotidiennement dans
CA = cause plusieurs véglons Elotgnées Les wunes des autres sur Le globe qud

CO = conséquence forment une grande communauté (CAR). = Alnsi, la langue

frangaise est encore trés vivante et elle est en mesure de
concurrencer La langue de nos voisins du sud... (CO2)

* Réle de cette séquence explicativeElle permet aux auteurs de convaincre le destimathi fait
que le francais est vraiment une langue de mosdi#dn, ce qui leur permet aussi de défendre leur
thése, soit que la langue francaise n'est pas @imdé
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Afin de s’exercer a insérer des séquences explesties éléves refont cette activité avec
le texteFatigué d’entendre parler le francais & I'anglat§e

Corrigé

Fatigué d’entendre le francais parlé a I'anglaise
Jules Bélanger

Il faut s’adapter, nous dit-on souvent... méme emuieconcerne l'usage de la langue. Or, il y a
s'adapter et s'écraser. Comme tant d’autres, j'd@eaicoup entendre le francais bien parlé. J'aime
aussi entendre 'anglais bien parlé. Cependamiéfeste entendre, sur les ondes, nos experts|de la
communication parler le frangais a I'anglaise. Npagons ces gens, avec nos taxes ou autrement,
et nous sommes en droit d’'attendre de leur papiue grand respect de notre langue et de| ses
particularités.
Or, de plus en plus, depuis quelques années,lebaxperts de nos stations francophanes
de radio et de télévision, une mode s'installecoarant s’amplifie qui entraine ces gens a utiliser
en francais I'accent tonique propre a la langudaésey Ce ne devrait pourtant étre un secret pour
aucun d’entre eux que I'accent tonique se placdraartais, sur la derniére syllabe sonore du mot,
tandis que, en anglais, il marque généralementeiaigre syllabe du m
ivent
nent
ne

De nouveau, il y a un retour sur I'une des séqueegplicatives qui ont été produites afin

d’analyser ses parties de méme que le réle gytile dans le texte d’opinion.

Cette maniere de prononcer est fautive ; il ne faut pas laisser

Le sujet de I'explication - P
parler les gens ainst.

La justification du besoin | Cewx-cl dobvent comprendre quils parlent mal Lewr Langue en
d’explication adoptant cette maniére de prononcer.

(CAL) : Le déplacement de Laccent tonigque sur la premitre

syllabe du mot = (Cot) corvompt la langue frangaise et

donne Limpression dentendre du FAanglais, comme disait

Etiemble. 2 (CAR) Cce mélange n pour effet = (CO2) d'altérer

Lo pureté de la langue considérablement.

L’explication du
phénoméne
CA = cause
CO = conséquence

* Réle de cette séquence explicativeElle permet a I'auteur d’expliquer qu'il est faudifutiliser,

en francais, I'accent tonique propre a la languglease et donc de convaincre le destinataire que
cette maniére de prononcer nuit a la pureté dargue francaise. Elle vise donc également a
modifier les attitudes et les comportements duinistire en ce qui concerne la prononciation et
elle appuie la thése défendue par I'auteur.

Au terme de cette activité, les éléves mettentoditdes apprentissages qu'ils ont faits en
planification concernant l'insertion de séquenceglieatives au cours d’'une activité de

rédaction. lls rédigent individuellement un pargge de développement d'un texte

16 Jules Bélanger, « Fatigué d’entendre le francailé@ I'anglaise », dais Solei| 6 mars 1999, p. A20.
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d’opinion portant sur les rectifications orthograples dans lequel ils insérent une

séquence explicative. Cela leur permet, petit &, piet s’approprier le genre.

ACTIVITE 3 : MARQUEURS DE CONCESSION ET D OPPOSITION

Préalables: le concept de marqueurs de relation, connaissgénérale de certains
marqueurs de relation

Avec l'aide de l'enseignant, les éléves prennenisc@nce que certains marqueurs de
relation servent I'argumentation. lls constaterg tpichoix des marqueurs de concession et
d’opposition, dans le texte d’opinion, importe muisls « contribuent [...] a enrichir, mais
en la rendant plus complexe, la stratégie argurtieeta » Aprés la lecture du textBai

« malamalangue ’enseignant interroge les éleves :

Enseignant: D’'aprés vous, quel était I'effet recherché pauteur en écrivanpourtant or,
par ailleursetoui... mai®

Eleve 1: Potant et par ailleurs sont utilisés pour amener d'autres arguments.

Eléve 2: oramine un argument gqui montre La these de lauteur.

Eleve 3: owl...mais montre que Uauteur est d'accord avee certains éléments de La thise
nolverse.

Enseignant: Bravo! Vous apportez de bons éléments. Remarqoiez une distinction entre
ces quatre marqueurs de relation?

Eléves: oul.

Enseignant: Laquelle?

Eleve 4: Avee le owi..mais, Lauteure accepte L'argument de Lautre tandis qu'avee Lles
autres marqueurs, elle cherche o détrudre ce qul est avance, ce qul a été dit par Les autres.
Enseignant: Trés bien.

L’enseignant introduit le métalangage et aménetg®ns de marqueur d’opposition et de
marqueur de concession. A partir du teégigué d’entendre le francais parlé a I'anglajse
les éleves doivent relever les marqueurs d’opmosigt de concession. lIs remplissent un
tableau similaire a celui-ci, tout en trouvant figf produit par ces marqueurs. Pour
s’assurer de leur valeur respective, I'enseignamahde de remplacer chaque marqueur

trouvé par un autre ayant la méme valeur. Cetteitgcs’'effectue en équipe.

Fatigué d’entendre le francais parlé a I'anglaise
Jules Bélanger

Il faut s’adapter, nous dit-on souvent... méme exuieconcerne l'usage de la lang@.*® il y a
s’adapter et s’écraser. Comme tant d’autres, jdsaicoup entendre le francais bien parlé. J'aime

" Bertrand Lipp, Michéle Noverraz et Gilbert Schiviates méthodologiques. Francaf\V&BQ Editions
LEP (Langue et parole), Lausannne, 1993, p. 10.
18 e rouge représente les marqueurs de relatioméspéar les éléves.
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aussi entendre I'anglais bien pai®®pendant je déteste entendre, sur les ondes, nos expetts|d
communication parler le frangais & I'anglaise. Npagons ces gens, avec nos taxes ou autrement,
et nous sommes en droit d’attendre de leur papiue grand respect de notre langue et de| ses
particularités.
Or, de plus en plus, depuis quelques années, chexpests de nos stations francophopes
de radio et de télévision, une mode s'installecoarant s’amplifie qui entraine ces gens a utiliser
en francais I'accent tonique propre a la langudaas®y Ce ne devrait pourtant étre un secret pour
aucun d’entre eux que I'accent tonique se placdraartais, sur la derniére syllabe sonore du mot,
tandis que, en anglais, il marque généralemenelmigre syllabe du mot.

Méme a Radio-Canada
Méme a I'antenne de réseaux nationaux aussi pastigjue celui de Radio-Canada, jon
peut entendre certains annonceurs et annonceupesnsettre d'accentuer allégrement la premiére
syllabe d’a peu prés tous leurs mots. Cela n'estffzmncais, ¢ca donne I'impression fort agacante
d'un sautillement qui suggére quelque chose comnarelrse d’'un chevreuil ou d’'un kangourgu.
Oui, bien sdr, le francais bien parlé accentue la premiére Isgldu mot sur lequel on veut insistgr,
mais si on insiste sur tous les mots d’'une phrasensiste alors sur aucun d’entre eux.

Peut-onoser toucher a dedoles?
Ce mauvais exemple vient donc de haut et se prdéujtius en plus souvent. De grandes
vedettes du micro, des vétérans du métier, cheemahhautement reconnus pour leur expérience
et leur compétence, se laissent entrainer dansueat a la mode. Oser en nommer quelques-uns
ou quelques-unes pourrait méme étonner, frolertrbowidance sinon le crime de Iése-majesté.
Mieux vaut peut-étre mentionner ici le nom de l'om l'autre de nos experts du micro qui ¢nt
résisté au courant... par exemple, Bernard Deromkb&&oin d’enquéte, il suffit d’écouter.

Imiter lesmodeéles
Et nos apprentis de méme que nos gens de micratdisns régionales ou locales, qui
veulent bien faire, eh bien ils imitent les modgtas du moins ceux et celles qui leur semblent|des
modeles... puisqu'ils parlent en haut lieu...
On peut comprendre que cette facon de parleraiecéis a I'anglaise s’explique par |la
présence fortement médiatisée de cette masse tpugug00 millions de locuteurs anglophones
dans laquelle nous sommes immergés ou encldiads, objectera-t-on, de nombreux Francais pnt
aussi adopté cette mode sur leurs ondes. C'est. éxataut-il toujours imiter nos cousins de|la
mere patrie?
Faut-il oublier qu’ils sont, eux, d'un pays sowierdont la seule langue officielle est|le
francais et que le seul pays anglophone de lesiname se trouve par dela la Manche, deux réalités
qui atténuent sensiblement le danger et la cralatéassimilation linguistique? Faut-il oublier que
beaucoup de ces chers cousins ont développé wike serglomanie qui les conduit a saupoudrer
généreusement leur langue des quelques mots d'amgldls connaissent, anglomanie qui leuf a
valu, en 1964, une verte semonce de la part detngitoyen Etiemble?

Exemple de tableau et corrigé de I'exercice

Marqueurs de | Peut étre Effet produit dans le texte Valeur
relation remplacé
par
or mais Sert o amener un argument de L'auteur. opposition
cependant par contre | Amene Lopinion de l'auteur, qui est contratre. opposition
or cepenodlant | Est wtilisé pour amener un argument nouveau et | opposition

powr fatre wne transition dans le ralsonnement.

bien sdr... mais|oul... mals | Montre que L'auteur est d'accord avee wn aspect et | concession
en désaccord avee un autre.

mais toutefolis Est utilisé pour amener un argument nowveau. opposition
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A la suite de cette activité, les éléves obsenarec I'aide de I'enseignant, que le recours
a la concession est utilisé lorsque l'auteur vectepter un argument pour en tirer
avantag® et que le recours & l'opposition sert & ameneratgument nouveau en
'opposant a celui énoncé précédemment. lls seergnélgalement compte qu’on ne peut
interchanger un marqueur de concession pour unueargl’ opposition.

Puis, I'enseignant demande aux é€léves d'intégrerna@rqueurs d’opposition et de
concession dans le texte purisme : comment sonner le glas de notre lardaures le but
de s’assurer que les éléves comprennent bien faratite entre les deux sortes de
marqueurs et qu’ils seront en mesure den intégtans leur production finale.
L’enseignant modifie le texte a des fins pédagogsoen enlevant les marqueurs choisis par
lauteur et remet le texte aux éleves. Il cible éesiroits ou les éléves devront insérer un
marqueur de relation. Ceux-ci doivent d’abord déteer lequel, entre un marqueur de
concession et un marqueur d’opposition, est nécespaant de proceder a l'insertion. Pour
chaque marqueur inséré, les éleves inscrivente gratrenthéses, s’il s’agit d’'un marqueur
de concession ou doppositiorCette activité s’effectue de fagon individuelle et
'enseignant mentionne aux éléves qu’il y a plusé réponse possible.

Texte et corrigé a l'intérieur

LE PURISME : comment sonner le glas de notre langue

Le respect de la langue fait depuis longtemps ébtjune grande polémique. Parmi les différentes
positions exprimées, le purisme compte de nombpautisans. Paradoxalement, ceux-la méme qui
prétendent défendre le francais en invoquant sat@uronstituent probablement une des pires
menaces qui pésent sur cette langue.

Moi aussi/certes/oyi jaime le francais bien parlé et bien écrifependant/toutefois/mals
(concession) une langue a ceci de particulier quelle est wallement démocratique. Elle
appartient a tous ceux qui l'utilisent dans le bitime de communiquer. Décrire le mieux la réalité
dans laquelle nous vivons afin de permettre undlene2 compréhension, voici I'objectif de tout
systéme linguistique.

Or/par contre/toutefois (oppositignnotre monde change. Alors comment bien évoqusi le
informations que nous souhaitons transmettre sdayster notre code, sans lui permettre d'évolyer?
A l'oral, 'usage de la majorité se transforme tuaés ans afin de répondre a ce besoin Iégitime

Pourtant/cependant/néanmoins/toutefois (opposjtimays nous obstinons a écrire en observant des
regles héritées du XVfisiecle. Il s’agit la de normes élitistes totaletrambitraires qui écartent les
exigences du présent. Cette rigidité pernicieug®wl conséquence l'accroissement constant de
I'écart entre le langage verbal et écrit. La diijmar du latin comme langue vivante est attribuable
en grande partie a une telle opiniatreté. A I'ogpdgspagnol, « consceur » du francais, j su

19 Suzanne-G. Chartrand, Denis Aubin, Raymond Blalaude SimardGrammaire pédagogique du
francais d’aujourd’huj Graficor, Québec, 1999, p. 258.
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adapter progressivement sa grammaire a 'usageucbat compte présentement plus du doubl
locuteurs que le francais. [...]

Bien sOr/évidemment/certe®n ne peut se permettre de parler et d'écrirmpoirte comment
Mais/cependant/toutefois (concessien)s’offusquant de telles vétilles, M. Bélangemxpigme-t-il
pas un conservatisme malsain plus vaste?

L’auteur poursuit sa diatribe en affirmant que fegancais ont également adopté cette mauyv
habitudemais (opposition)que nous devrions éviter de les imiter. [...] Santeade I'assimilation
linguistique 'empéche d’admettre que toute landoi¢ un riche apport lexical a celles avec qui ¢
entretient des relations. [...]

D
o
D

o

aise

2lle

* Dans ce cas-cimaisest la seule réponse possible. Nous ne pouvaesiglacer par
un autre marqueur d’opposition sans changehniase.

Ensuite, les éleves refont le méme exercice arpadutitextePas de déclin du francais,

l'autre grande langue!afin de maitriser davantage [utilisation des memgrs de

concession et d’opposition et de s’exercer a disertia I'intérieur d’un texte.

Texte et corrigé a l'intérieur

Pas de déclin du francgais, I'autre grande langue!

'Quelle langue a le statut de langue officielle d2®ipays? Voici quelques indices : depuis 1944
nombre de ses locuteurs a triplé. Dans le mondesaht 200 millions & la parler couramme
Encore 100 millions la pratiquent de facon occasétle et 100 millions d'éléves l'apprennen
I'école. Le quart des profs de langues de la ptadétleux millions de personnés I'enseignent
chaque jour. Dernier indice : 15 millions de perss la parlent en Amérique. L'angla
°L'espagnol? Le mandarin? Eh bien, non : le frahcais

Ces quatre ans de recherche pour notre lierggrande aventure de la langue francaissis ont

convaincus que le francais n'est ni une languesgdk identitaire, ni en déclin ; il est au conteair

une langue de mondialisation. Malgré l'importaneel'dnglais, le francais continue d'occuper
statut particulier dans bon nombre d'organisatiotesnationales allant de I'ONU a I'UE, en pass
Yar le Fonds monétaire international, le Comitérimational de la Croix-Rouge, Interpol et
Bureau international du travail. Sans oublier larf€ophonie...

Outre l'anglais, quelle autre langue que le franglinne une prise directe, sans traduction,
réalité d'un diplomate genevois, d'une ingéniewdlgdy d'un intellectuel sénégalais, d'un en
soldat congolais, d'une prof libanaise, d'une avéziénne algérienne, d'un pécheur polynésien?

3_e francais tient son bout

CertedOui le francais a perdu du terrain comme langue ddesékuropéennesertesoui,
l'assimilation guette toujours les francophonest@Aique.Certesoui, on se préoccupe beauco
moins du beau langage.

(concession)

Mais/toutefois/quoiquenotre "grande aventure" montre bien que le frang@itoujours véct
“dangereusement, ce qui ne la pas empéché de r@xpalepuis 1000 ans
Mais/cependant/toutefois/pourtant (opposititeg déterminismes historiques ne sont pas tout.
Québec célebre son 400e en 2008, que le franeaisetison bout, malgré l'influence de l'angl
qu'il survive en Amérique contre vents et maréels démontre aussi sa puissante vitalité.

b, le
nt.

un
ant
le

ala
ant

Que

AisS,
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Si I'Airbus 380 a pu atterrir a Montréal cette sgmac'est bien parce qu'il y a encore de la seignc
*de lindustrie et du commerce qui se passe en dimn@as seulement de la culture. Pensez
seulement au fait qu'il y a trois grandes villessidition dans le monde : Seattle (Boeing), Toulquse
(Airbus) et Montréal (Bombardier). Et deux de cefliey sont francophones! Pensez que
Bombardier contréle avec Siemens et Alsthom (fresegab0 % du marché mondial du rail. Pensez
gue SNC-Lavalin est le numéro un mondial du gémiernational.

®pensez que le numéro deux mondial de la distributlomentaire aprés Wal-Mart est Carrefour,
de ParisO active dans 53 pays, contre 9 pour Wal-Mart. Peregssi que la plus grande
compagnie d'énergie nucléaire civile est Arevagbas Paris. Pensez que le seul programme de
lanceur spatial commercialement viable est Ariglominé par les Francais. L'Agence universitaire
francophone, fondée au Québec, réseaute plus deir@gersitésl] des dizaines de milliers de
chercheurs@ en plus®*de 350 facultés de francais. En 2006, une étude dlgence ontarienne| a
montré que Montréal, Québec et Sherbrooke domitteems leur catégorie respective pour les villes
ou il se fait le plus de recherche privée et puldigu Canada.

Comment se fait-il qu'on n'en entende jamais parle?

Parce que les Québécois, obsédés par la questienrddentité et de leur position sur le continent

“%ont tendance a ne regarder que les arbres quimtaehforét. Parce que, aussi, la domination des
médias américains, et en particulier de la pre&dféaites et scientifigue anglo-américaine, donne
I'impression qu'il ne se passe rien en dehorsadgldis, alors que c'est faux. C'est de bonne guerr
mais sommes-nous obligés de les croire?

Or/toutefois/cependant (oppositiona grande nouveauté des 20 derniéres anféegue nous
avons*constatée dans nos voyages de Jérusalem a La MoQrians en passant par Paris et
Dakar 0 c'est qu'on n'a jamais tant filmé, écrit, chap®nsé, marchandé, recherché, analysé,
inventé, communiqué en francais dans I'histoireeuyi: chanteurs, gens d'affaires, scientifiques ou
diplomates se réunissent a Tlemcen, a Québec, ardédhna Dakar ou a Tunis, de plus en plug en
court-circuitant les métropoles coloniales que d@atis et Bruxelles. La multiplication de ces

*réseaux montre que les francophones du Canadasanbins en moins isolés dans leur archipel,
et qu'ils habitent une langue a nulle autre pareill

*Journalistes au magazine L'actualité, Julie BarletvJean-Benoit Nadeau sont les auteurs de La
grande aventure de la langfi®ncaise, publié chez Québec Amérique.

Julie Barlow et Jean-Benoit Nadeau, journalistesisturs*
© 2007 Le Soleil. Tous droits réservés.

Apres cette activité, les éleves savent reconnastredifférencier les marqueurs de
concession et d’opposition. L’ensemble des acBwtdér ces marqueurs constitue une bonne
préparation pour l'activité d’écriture finale, daut ce qu’ils ont appris pourra étre réinvesti
dans les textes qu'’ils produiront. Pour terminactivité, 'enseignant demande aux €éléves
de mettre en pratique ce qu’ils viennent d’apprensinr ces marqueurs de relation en
rédigeant, individuellement, un court paragraphedéeeloppement ayant pour sujet les
anglicismes. lls doivent utiliser au moins deux guaurs d’opposition et au moins un
marqueur de concession.
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ACTIVITE 4 :LA PONCTUATION DANS L 'ARGUMENTATION

Préalables :la notion d’argumentes signes de ponctuation (point d’exclamationnpoi

d’interrogation, points de suspension), la juxtépms

Dans cette activité, les éléves découvrent le déleertains signes de ponctuation servant

largumentation dans le texte d’opinion et dansstdes genres argumentatifs. lls

comprennent l'utilité de la ponctuation en tant qoeocédé argumentatif. D’abord,

'enseignant étudie le titre du texte purisme : comment sonner le glas de notre langue

avec le groupe. Il fait une discussion semblaldeli-ci :

L’enseignant: Selon vous, est-ce qu’on sent, dans le titre,prise de position?
Eléve 1: oui, L'auteur anmnonce que Le purisme sonne Le glas de notre Langue.
L’enseignant: Qu’est-ce qui te fait dire cela? Y a-t-il dedites te permettant de I'affirmer?

Eléve 1: peut-ttre Les oleux-polnts?

Eléve 2: Ce qui est apres Les deux-points veprésente Loplnion de auteur.
Enseignant: Trés bien! A votre avis, & quoi cela sert-ildettre ce signe de ponctuation?

Quel est I'effet particulier?
Eléve 3: (L met en dvidence La these de Lauteur.

Enseignant: Bravo! Voyons cela plus en détail maintenant.

A partir du textePas de déclin du francais, I'autre grande langues éléves, en équipe de

deux, reléevent dans un tableau tous les signesodetymation qui jouent un rdle dans

'argumentation et formulent des hypothéses quantedr fonction argumentative.

L’enseignant les encourage fortement a consulter grammaire, telle la GPFA ou tout

autre ouvrage de référence.

Exemple de tableau attendu par I'enseignarPas de déclin du francgais, I'autre grande langue!

Signes de ponctuation (extrait + lignes)

Hypothéses sur le role argumentatif et I'effet
recherché par l'auteur (s'il y a lieu)

Pas de déclin du frangais, l'autre grande lah¢fitee)

Mowntre Lexpressivité oes autewrs et la these
qu'ils défendent.

Quelle langue a le statut de langue officielle dad®pay? (I. 1)

QRuestlon pour susciter intérét du destinatatre.

Le quart des profs de langues de la planéteux millions de
personnes I'enseignent chaque jout. 3)

Précision sur le wowdbre ode profs ode langues
visant it mettre em évidence que c’est wun nombre

gleve.

L'anglai® L'espagnd? Le mandarif? (I. 4-5)

Accwmulation  de  questions  pour  susciter
L'lntéret.

Eh bien, non le francgais!(l. 5)

Annoncent, de fagon conclse, la véponse  la

question posée au début du paragraphe.

Eh bien, non : le francdigl. 5)

Exprime Lo conviction odes auteurs pour lewr
these.

Ces quatre ans de recherche [...] nous ont convaigoes le

frangais n'est ni une langue de repli identitatiesn déclin; il est

Sépare  deux  phrases qui  présentent  wne
opposition, ce qul accentue Leur Llien de sens.
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au contraire une langue de mondialisatidn?)

Sans oublier la Francophonidl. 11) Lalssent sous-emtendre que certains oublient Lo
francophonie, selon L'opinion des auteurs.

[...] quelle autre langue que le frangais donne ursemirecte, ? | Question qui tnterpelle e destinatatre; margue

sans traduction, a la réalité d'un diplomate geiseya.] d'une le questionnement des auteurs et est wn tndice

académicienne algérienne, d'un pécheur polynégieh4) de Lewr présence.

ce qui ne l'a pas empéché de s'exporter depuisd®¥(. 20) | ! | Montre Lo conviction des autewrs pour cet
AroUMent.

[...] trois grandes villes d'aviation dans le mondéeattle| : | Mise en évidence des grandes villes d'aviation

(Boeing), Toulouse (Airbus) et Montréal (Bombarli¢r. 26) dans Le monde.

Et deux de ces villes sont francophdngs27) I | Montre Lo conviction des auteurs powr cet
argument et ausst lewr bmplication affective.

Pensez que Bombardier contrble avec Siemens ehoMst() | Les  autewrs  donwnent  une  lnformation

(francaisé 60 % du marché mondial du rail. (I. 28) complémentaire qui précise lewr argument. Ils
insistent sur Le fait que Alsthom est, elle ausst,
une compagnie francaise.

[...] apres Wal-Mart est Carrefour, de Parisactive dans 53 0 | Powne des précislons  (des  statistiques, des

pays, contre 9 pour Wal-Mart. (l. 31) faits) sur largument apporté par Les auteurs.

[...] réseaute plus de 650 universitésdes dizaines de milliersd | Les autewrs donnent une précision, mettent en

de chercheur8l en plus de 350 facultés de frangais. (I. 34) évidence le  wombre élevé  de  chercheurs
francophones.

Comment se fait-il qu’on n'en entende jamais p&r(kr38) ? | Question émise par les auteurs qui fait avancer
Lewr texte et gulole La Lecture.

C'est de bonne guerre, mais sommes-nous obliges deoir® | ? | Question qul interpelle le destinatatre et qul

(I. 43) exprivme Le doute, Le gquestionnenment des auteurs.

Or, la grande nouveauté des 20 derniéres arlfégsie nous [ | Encadrent wne précislon visomt o montrer Le

avons constatée dans nos voyages de Jérusalerhaulalle- fondement des arguments apportés (expériences

Orléans en passant par Paris et Dékar'est [...] (I. 44-45) persomnelle des auteurs).

Mieux : chanteurs, gens d'affaires, scientifiques ou diptes] : | Annoncent e  Enwmération.  Mettent  en

se réunissent a Tlemcen, a Québec, a Montréal I[.4TY évidence des éléments nouveaux, wmetlleurs gue
ceux exprimés précédemment.

Puisque les éléves connaissent déja assez biefféés de certains signes de ponctuation,

tels les points de suspension, le point d’exclaonagit le point d’interrogation, il convient

avec eux de cibler le prochain travail sur les deoixts, le tiret, les parenthéses et le point-

virgule. Il leur demande de valider les hypothésegses sur ces signes de ponctuation a

I'aide d’'un extrait du textd’ai « malamalangue et de noter leurs observations.

Exemple de tableau attendu par I'enseignant’ai « malamalangue »

Signes de ponctuation (extrait + lignes)

Roéle argumentatif et effet recherché par I'auteur
(s'il'y a lieu)

[...] les patients adultes cérébrolésés présentemiesd
unedysgraphie acquis€CA) qui se traduit par une attein
sélective de la voie lexicale. Résultdts font des erreurs
dans des mots orthographiquement ambi@®) (I. 21)

ntrodulsent une conséguence; mettent en évidence
La velation de cause-conséquence des dewx énoncés
de part et d'autre des dewx-points. Donnent un
effet de rationalité a argumentation.
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lIs écrivent donc davantage les mots comme ildes'elent.

es

Annoncent wn « miracle » qui nw'en est pas un en

Mais attention, miracle avec la réforme, les enfants et fait ; introdulsent wine explication. L'auteure
patients cérébrolésés écriront mieux que leursnggareu amdne son explication de manitre « choe », avee un
amis universitaires!(l. 23) effet de concision. Elle étaye ainsi son argument.
De plus, la regle no 2 fait sourire par sa graondéjue: un L'autewre annonce La vegle o Latde o'un exemple.
compte-goutte pour remplacer un compte-goutte25]l. Donnent un effet de concision (formule-choe).
Morale de tout celasi vous avez plus d'une gouttel &l | Introdulsent wne conséquence, une explication,
calculer, n'oubliez pas votre deuxiéme compte-gsuttl. énoncée sous La forme o'un contre-exemple. Leffet
26) vecherché par Uauteure est la concision et une
formulation-choc.
Il serait ici intéressant de mentionner que ceftgeruniqueg () | L'autewre apporte wne précision (elle définit Lo
(a savoir que dans les mots composés, le seconam@em | v2gle en {ait), afin de permettre i o destinatalre
prend la marque du pluriel lorsqu'il est au plyr{el27-28) de quol il s'agit véellement, pour quil comprenne
de quol elle parle.
[...] sous prétexte que la graphie de certains mibtét&| [ | Permet Linsertion de Loplnlon de Lautewre. Met en
simplifiée ou que certaines incohérences aientglgvéeg évidence wn  commentaire qul  s’oppose  au
O pour en créer de nouvelles, qui plus est! (I. 46) précédent, un contre-argument qul fait valoir la
these de L'auteure.
Par ailleurs, je trouve que le moyen ch@isiréformg@ n'est| () | L'autewre apporte une précision afin que som
pas nécessairement la meilleure maniere d'atteiedbeit destinataive sache clairement de quol elle parle et
plus large mentionngayonnement de la langue francaise a pour éviter toute confusion ow Lncompréhension.
travers le monde (l. 47 et 48-49) Elle énonce done de fagon clatre, précise et conclse
de quel moyjen et de quel but elle parle.
En effet, mangeons du fast-food au lieu d'apprerdlfe; | introdult wne seconde comparalson. Sépare deux

cuisine; achetons des billets de loterie au lieu d'appesadr

travailler. (I. 67)

énoncés ndépendants,
sens. Donne un effet o amplification.

mats qui ont wn Lien de

Aprés une correction en pléniére, les éleves natestobservations générales sur les deux-

points, le point-virgule, le tiret et les parentbesa I'aide des exemples tirés des textes.

L’enseignant leur fait remarquer, entre autresnp®i de la minuscule aprés ces signes de

ponctuation. Il leur pose aussi des questiondes énoncés de part et d’autre du point-

virgule sont-ils syntaxiquement indépendants? (ODians la méme phrase, peut-on

utiliser deux fois les deux-points? (Non). La pmmtide texte située entre parenthéses ou

entre tirets pourrait-elle étre supprimée sans awau reste du texte? (Oui).. afin de leur

donner quelques précisions quant a l'utilisatiorcee signes de ponctuation. Les éléves, a

partir de ces informations complémentaires et des dextes étudiés, peuvent maintenant

formuler des lois générales concernant I'utilisatp@articuliere de ces signes de ponctuation

comme procédé argumentatif (le but argumentatieéet recherché). lls les résument, en

grand groupe et avec I'aide de I'enseignant, dansbleau-synthése.
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Tableau-synthés® :

Signes de
ponctuation

Constats (lois générales)

Les deux-points

- Peuvent annoncer ou introduire une précisionexample, une explication (voir le point suivant,
jugement ou une opinionne définition une citation (discours rapporté direct)

- Mettent en évidence une explication, une relatiertause-conséquence entre les deux énoncésdst
part et d’autre du sign@n peut d’ailleurs les remplacer gaarce queou car), ce qui donne un effet d
rationalité a I'argumentation (rend I'argumentatos rationnelle)

- Utilisés pour obtenir un effet de concisigrmur montrer que tout n'est pas dit et qu'il y & deus-
entendus (lors d’'une ellipse par exemple)

- Marquent un lien fort, une relation directe emtezix phrases

- Dans la méme phrase, on ne peut pas utiliser fiésiles deux-points

- Pas de majuscule aprés les deux-pdsusf si citation)

Le point-virgule

- Sépare deux phrases qui présentent une opppsitie comparaison, une additiome ressemblance ¢
un parallélepour souligner leurs liens de sens

- Marque la séparation (la subdivision a I'intériele la phrase), comme la virgule, mais plus ac&s
tout en conservant un lien de sens entre les dartiep de la phrase

- Introduit ou suit une explication logigeeut étre remplacé pan effetoudong

- Pas de point-virgule lorsque deux énoncés somtasuement dépendantsi entre les mots d'u
groupe nominal ou verbal

- Pas de majuscule apreés le point-virgule

u

Le tiret et les
parenthesegoble
similaire dans
I'argumentation)

- Encadrent une explication, une information comm@étaire (une précision, un exemple, une définjfi
un commentaire de I'auteur (son opinion, par exejnpl

- Ajoutent de I'information de maniére concise

- Mettent en évidence un groupe de mots d'une maupiés marquée, attirent I'attention du lecteurcal
qui est encadré.

- Permettent au lecteur de mieux comprendre, dexrse situer dans le contexte; permettent d'é
toute confusion ou ambigdité

- La partie de texte entre tirets ou entre paresgthépourrait étre supprimée sans nuire a I'orgéoisdu

iter

reste du texte (syntaxiquement indépendant)

A la fin de cette activité, les éléves ont pris swiance que tous les signes de ponctuation

étudiés témoignent de la présence de l'auteur slamsexte et qu’ils doivent étre utilisés en

tant que procédés langagiers qui enrichissentdfagmntation dans les genres argumentatifs

tel le texte d’opinion. Enfin, en guise de préparat I'activité d’écriture finale, les éleves

composent un paragraphe de développement d'un téapenion sur le clavardage qui

inclut tous les signes de ponctuation étudiés pleoénent (ceux qui ont une fonction

argumentative).

La séquence sera cloturée par une activité de tiédatun texte d’opinion complet ayant

pour theme l'influence du clavardage sur la qualgéla langue francaise a partir du plan

gue les éleves ont élaboreé lors de la premiergi@ctlUne consigne sera formulée avec les

éléves, afin de les aider a travailler la posturenéiative. Le texte d’opinion a produire

20 Ces constats sont tirés Mémento de la ponctuatipp. 17-19 et p. 67-69, de GPFA p. 283-284 et du
Guide des procédés d'écriture et des genres littésap. 37-39. Il est a noter aussi que le rouge, dans
tableau, représente les précisions ajoutées paelignant lorsque des éléments n’ont pas été \nsslda

corpus.
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s’inscrira dans un projet de classe, car «toutéviec d’écriture suppose une
“fictionalisation”, une représentation purementeine, cognitive, de la situation
d’interaction social@. » Au cours de ce projet, chaque éléve écrit utetd’opinion afin
de I'envoyer au journal étudiant pour donner somiop a propos de la décision de la
direction qui veut bloquer le logiciel de discussMSN Messengesous prétexte qu'il nuit
a la qualité de la langue écrite chez les adoléscen

Pour conclure, cette séquence d’enseignement-asage de la planification de I'écriture
d’'un texte d’opinion aura permis aux éleves deodegr les caractéristiques génériques de
ce genre argumentatif, tout en consolidant certaipgrentissages. En effet, les éleves
auront acquis, au terme de la séquence, une ceana&s approfondie de I'insertion d’'une
séquence explicative a l'intérieur de la séquemgaraentative, des marqueurs de relation
d’opposition et de concession ainsi que de la p@ticn a visée argumentative. En ce qui
nous concerne, nous avons réalisé qu’il n'est EEsde trouver des textes de qualité et en
lien avec la thématique de la langue nous perntetfaborder les aspects choisis. Cette
difficulté nous a permis d’apprendre qu’il faut @io judicieusement les textes, car la
gualité de la séquence en dépend. Nous avons conugii faut d’abord clarifier le genre
nous-mémes avant d'élaborer une séquence d’ensedgi@pprentissage a propos de
celui-ci. A la suite de la conception de cette &ége, nous avons pris conscience que la
planification constitue une composante important@mcessus d’écriture.

2L Commission pédagogie du texte, « Contributiors gédagogie du texte |l. Remarques préliminaires »,
dansCahiers de la Section des sciences de I'éducatioiversité de Genéve, 1988, p. 7.
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