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Introduction

La séquence didactique en compréhension de lecpeanet de se centrer [...] sur les
dimensions textuelles de l'expression écrite » dtofkrir un matériau riche de textes de
référence [...] desquels les éleves pourront $tspgans leur expression(®olz, Noverraz et
Schneuwly, 2001 : 6).

La séquence didactiqgue que nous avons élaboré@nf@égiatre activités organisees de
maniere systématique autour d'un genre de textBcydesr : la biographie. Les éléves
travailleront sur trois textes portant sur desg@rages historiques reconnus dans le monde de
la science : Marie Curie, Albert Einstein et Tinriers-Lee. Ainsi, cette séquence a pour but
d'aider les éléves du premier cycle du secondaitéeéix maitriset ce genre textuel en leur
permettant de constater certaines caractéristiglagsves au genre biographique. Chacune des
activités vise a donner aux éleves des outilsayarfsent la compréhension et l'interprétation
de textes biographiques. Le premier exercice dguehactivité constitue un moment privilégié
d’'observation, car il permet de circonscrire lepacités déja existantes chez les éleves et
d’adapter la séquence selon leurs capacités r@atiesNoverraz et Schneuwly, 2001)

Pour chaque activité, nous proposons une miseuatian qui permet un rappel des
connaissances des éleves, met en place I'activitthe les éléves actifs dans leur démarche
d’apprentissage. Nous présenterons d’abord la prerphase dWL plusou les éléves sont
amenés a faire des prédictions et des liens aves t®nnaissances (Giasson, 1990). La
deuxiéme activité porte sur les intitulés, pluscig@ment sur les intertitres, et est « [orientée]
vers une compréhension globale du texte » (Giad9@@). La troisieme permet « d’effectuer
des liens entre les propositions et les phrasésgasgon, 1990), puisqu’elle travaille les reprises
d’information. Finalement, la quatriéme activit@j gst I'étape finale dKWL plus amene les
éleves a faire des «liens qui permettent de ¢airéexte un tout cohérent » (Giasson, 1990),
c’est-a-dire a travailler les macroprocessuslinggortant de préciser qu’'une partie de chaque
activité se fait a partir du texiem Berners-Leedont la compréhension est plus difficile. Nous
avons également choisi de travaliller le téxde facéties d’Albegpour les deux phases KMVL
plus car il retrace la vie de ce scientifique bienrzodes éléves. Par ailleurs, le teMarie
Curie comporte de petits paragraphes et est riche eisagpce qui était intéressant pour les
activités 2 et 3.
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ACTIVITE 1- PLANIFICATION DE LA LECTURE (Premiére phase diKWL plus)

Les connaissances et les habiletés considérées cenaequises par les éleves :

» La capacité a activer leurs connaissances et fécgifier [leur] intention de lecture »
(MELS, 2001 : 91), a « [ijnventorier et organideufs] questions portant sur le sujet
a traiter » (MELS, 2001 : 81).

» La capacité a se faire une idée du contenu dueexte survolant (MELS, 2001 : 91).

Objectif spécifique : Cette activité vise @évelopper une technique de lecture réflexive
(Lusignan, 1995) favorisant une meilleure compréimn des textes lus. A la fin de
l'activité, les éleves seront en mesure de :

« faire des prédictions avant la lecture d'un texte;

« faire intervenir leurs propres connaissancesectare d’'un texte;

* reconnaitre les informations essentielles d’'ungext

La technique du KWL Plus permet un travail sur pescessus d’élaboration (Giasson,
1990). Elle « amene I'éleve a établir des lienscasgs connaissances [...], a déterminer
ses attentes, a fixer des buts de lecture et augval le texte présente les informations

relatives a ses attentes et a ses buts. » (Lusi408s : 31-32)

Description de l'activité
L’activité se déroule en deux étapes. Dans un gretemps, les éleves sont encadrés par
'enseignant dans I'application de I'approche KNVL plusdans le textdim Berners-Lee.

Dans un deuxieme temps, ils appliquent cette tqaeravec le textees facéties d’Albert
Avant I'activité

L’enseignant distribue d’abord un tableau présentes trois colonnes di&KWL plus
(Lusignan, 1995), qu'il prend le temps de définidexpliquer. La colonne « K >Kfown)
correspond a ce qui est connu des éléves, la elolivi » (Want to learf a ce qu'ils veulent

savoir et la colonne « L », €arn), & ce qui est appris par la lecture du texte.

L’activité
L’enseignant interroge les éléves sur leurs corantes genérales a propos de la Toile.

Ensuite, il oriente la discussion de facon plusipeesur l'invention d’Internet et sur ses



créateurs, entre autres Tim Berners-Lee, quedgs®he connaissent surement que trés peu,
voire pas du tout. Pendant la discussion, les gldo&vent consigner les informations qu'ils
possédent sur Berners-Lee et sur l'origine du Waisda colonne « K ». Par apres, ils
regroupent ces connaissances en fonction de @taatégories définies par I'enseignant,

afin de mieux structurer les informations du texte.

L'enseignant remet ensuite le teXten Berners-Leet demande aux éléves de le survoler
(Fortin, 2005). Il leur demande quels éléments,adirpdu survol, leur permettent de

déterminer ce dont il sera question dans le téete éleves nomment le titre et les intertitres,
qui annoncent que le texte parlera d’Internet. $&gnant attire leur attention sur le chapeau,

la photographie et 'encadRéeperes chronologiques.

En dyades, les éléves écrivent dans la colonnexcBgu’ils pensent et veulent apprendre a
la lecture du texte. Chaque équipe doit faire gares intentions de lecture au groupe. Par la
suite, 'enseignant mentionne aux éleves que, tladacture, ils devront prendre des notes
qui leur permettront de remplir la colonne « L » tdbleau. L'enseignant expliqgue qu'il

« existe plusieurs facons de noter les élémentsfisagifs d’'un texte » (Gosselin, 2005 :
234). Il demande aux éléves les méthodes gu'ilisarit habituellement. Les éléves disent
souligner ou surligner les informations importardasbien prendre des notes dans la marge
ou sur une feuille de papier. L'enseignant ajouté est €galement possible de structurer les
informations d’un texte dans des tableaux ou deérsas, ce qui sera fait dans la quatrieme

activité.

Aprés la lecture, les éléves écrivent dans la caonl » ce qu'ils ont appris, toujours par
catégories. lls partagent les informations reteawves le reste de la classe. L’enseignant leur
demande de noter certains commentaires par rapfodémarche, dans le but de déterminer

si leurs intentions de lecture sont satisfaitesgbabe, 1999).



Tableau KWL plusrempli & partir du texte Tim Berners-Lee
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Les éleves appliquent la méthode du KWL pour lexideoe texte

a l'étudeles facéties

d’Albert. Comme pour le premier texte, I'enseignant méabatd une discussion avec les

éleves a propos des connaissances qu'ils possadeAtbert Einstein et son travail. Par la

suite, les éléves consignent ces connaissancedadenl®nne « K » et les regroupent selon

les catégories définies par I'enseignant. lls rio&rsuite leurs questions dans la colonne

« W ». Apres la lecture du texte, les éleves seeplaen dyades afin de partager les

informations importantes. Ensuite, ils remplisskentcolonne « L » de la grille. Dans la

derniére colonne, ils indiquent si le texte a gonélre aux questions qu'ils avaient formulées

dans la colonne « L ». Pour clore l'activité, I'eigmant fait un retour en groupe sur les

informations importantes relevées dans la grillmentionne qu’elles seront essentielles pour

la quatrieme activité.
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ACTIVITE 2 :LESINTERTITRES ET LE DECOUPAGE EN PARAGRAPHES

Les connaissances et les habiletés considérées canamquises par les éleves :

» La capacité a retenir 'essentiel de I'informatiecueillie sur le plan du contenu
(MELS, 2001).

Objectif spécifique : Cette activité vise amener les éléves a repérer des marques
d’organisation du texte — les intitulés (ici, legettitres) et le paragraphe (MELS, 2004) — et a
créer des intertitres a partir des idées pringpateitenues dans les paragraphes, dans le but de
favoriser la compréhension d'un texte. A la finldetivité, les éléves seront en mesure de :

e comprendre gu’un paragraphe est une unité de Gaastiand, 1999);

e prendre conscience qu'un texte peut étre constitaé plusieurs parties
correspondant chacune a un sous-titre (Li@h.et991);

* comprendre le lien entre les intertitres, 'orgatis) du texte et le contenu;

» utiliser des paragraphes pour regrouper des élédmemtunités de sens
(MELS, 2004) et insérer des intertitres (MELS, 20ts de la rédaction
d'un texte.

Les intitulés favorisent la compréhension d'un éextuisque les titres et les intertitres
donnent au lecteur des indications sur son cor(€hartrand, 1997). Le paragraphe facilite

lui aussi sa compréhension, puisqu’il constituewmt de sens.

Description de I'activité

L’activité se déroule en deux étapes. Dans un gret@mps, a 'aide du texi@m Berners-
Lee, les éléves sont amenés a comprendre qu’'un irgeréiéve I'idée générale d'un
paragrapheDans un deuxieme temps, ils doivent eux-mémessdrolidée géneérale de

chaque paragraphe du tekdarie Curieet créer un intertitre a partir de celle-ci.

Avant I'activité

L’enseignant dégage l'idée principale de chacundibeparagraphes de développement du
texte Tim Berners-Leet en construit un intertitre sous la forme d’uheape non verbale. |l
ne doit pas tenir compte des deux intertitres geégaents — il expliquera leur présence plus
tard.



L’enseignant remet trois documents :

o dix morceaux de papier sur lesquels sont écritdijeimtertitres créés;

0 une nouvelle mise en page du teXien Berners-Leedans laquelle des

espaces entre les paragraphes de développemeétéoajoutés et ou les

paragraphes sont numeroteés;

0 un tableau a trois colonnes : une colonne ou swits és intertitres de fagon
aléatoire, une colonne ou les éleves doivent élerireiméro du paragraphe
auquel Tlintertitre correspond et une colonne @l dbivent inscrire la

justification de I'emploi d’un intertitre plut6t gun autre.

Intertitres a remettre aux éleves

Paragraphe 1

...................................................................

...................................................................

...................................................................

...................................................................

...................................................................

Mise en page ou

des espaces ont été créés entre les
paragraphes numérotés

Inventions et innovations

Le Web plus le Net

L'histoire de la communication est marquée par un nombre
limité d’'innovations exploitées sur de longues périodes. Les
Egyptiens inventent le papyrus quelque trente siécles avant
notre ére ; et puis c’est un Chinois du nom de Ts’ai Lun,
membre de la cour impériale, qui invente le papier en 105
apr. J.-C. Il faudra attendre un millier d’années avant que Pi
Cheng, entre 1041 et 1048, fabrique une machine permettant
I'impression sur papier grace a des caractéres mobiles. Quatre
autres siecles s’écoulent, et voila que Jean Gutenberg et
William Caxton mettent au point des presses a imprimer :
I'industrie de I'impression de masse est enfin née. Et pour
qu'intervienne un autre changement significatif, 'humanité
aura vieilli de plus de cinq siécles.

Nous sommes en 1980. Avec un contrat de six mois en
poche, 'Anglais Tim Berners-Lee travaille comme ingénieur
software a Genéve, au Cern. Ayant du mal & organiser ses notes,
il cherche s’il n'existerait pas un moyen pour que l'ordina-
teur ait acces aux informations stockées. Il voudrait créer un
systéme qui commencerait a ressembler au cerveau, dans la
mesure ou ce systéme garderait trace de toutes les connexions
et de toutes les relations entre les différentes données.

Le résultat ? Un programme qu'il baptise Enquire, par réfé-
rence a une encyclopédie de I'époque victorienne intitulée
Enquire Within Upon Everything, littéralement « renseigne-
ments a l'intérieur sur tout ». Ce programme permet a Tim
Berners-Lee de créer des documents hypertexte, c’est-a-dire
des documents qui sont en rapport avec d’autres sur son disque
dur. Cest un progres, certes, mais un progreés modeste. Car si
le dossier se trouve dans I'ordinateur d’une autre personne, il
n'existe aucun moyen d’établir facilement la connexion.
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Tableau a trois colonnes qui doit étre rempli pardleves

N°de Pourguoi ai-je associé cet intertitre a ce

Les intertitres
paragraphe paragraphe ?

La naissance du HTML

Lactivité B
Avec les éléves, I'enseignant anime la lectureddemtertitres. En dyade, les éléves font une

lecture de chaque paragraphe. lls associent chatprétre avec le paragraphe auquel ils

jugent qu'il correspond. Puis, ils justifient lewtsoix dans la colonne prévue a cet effet. En

pléniere, I'enseignant questionne les dyades aén cdnnaitre leurs choix et leurs
justifications. Il compléte les justifications afijue les éleves comprennent bien le lien entre

l'unité de sens contenue dans le paragraphe &frtiine. Par exemple :

Enseignant : Quel intertitre avez-vous donné au paragraphe 1?

Un éléve :L'intertitre « Du papyrus a I'imprimerie ».

Enseignant :Excellent! Quels indices vous ont permis d’assaméintertitre au premier paragraphe?

Un éléve: Les mots « papyrus » et « imprimerie » sontgussdans le paragraphe 1.

Enseignant :C’est bien. Y a-t-il d'autres indices qui t'ontrpgs cette association?

Un éléve :Le paragraphe 1 raconte I'histoire des commurdaatiCa commence avec le papyrus et
¢a se termine avec l'imprimerie.

Enseignant : C'est exact. On peut donc dire que I'idée quidesteloppée dans le paragraphe 1 est

« I'histoire des communications écrites ». Cela déime bien que l'intertitre représente I'idée gsi e

développée dans le paragraphe auquel il est associé

L'enseignant explique gu'un paragraphe contientwmig® de sens qui peut correspondre a
un intertitre. Cet intertitre peut faciliter la cpréhension d’un texte. Cependant, la présence
de l'intertitre n’est pas obligatoire. Parfois, gnoupe de paragraphes peut correspondre a un
seul intertitre Il attire alors leur attention sur les deux intexs déja présents dans le texte

Tim Berners-Leggui divisent le développement en deux grandegepar



Corrigé
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Les intertitres

N°de
paragraphe

Pourquoi ai-je associé cet intertitre
a ce paragraphe ?

La naissance du HTML

Alarecherche d’un systéme d’organisation

Parce quon Y apprend que Berners-Lee a mis
au polnt wn systewme de codage stmple quil
boptise HTML.

Parce oue plusieurs réves que Berners-Lee
avalt par rapport & un espace commun de
partage d'informations Y sont nommeés.

Parce qu'on Y apprevw{ que le WWWwW a connic
une crolssance colossale et a changé Le monde,
méme s'll est né seulement en 1991.

Parce qu'on Y apprend que Benners-Lee a créé un
petit recuell de regles (Le http) et un programme
olans Lequel on voit Les documents (Growser).

Pavce que Les mots papujrus et Lmprimer sont
présents dans Le paragraphe 1, et on Y parle des
novations de Uhistolre de la communication.

Pavce quion Y apprend que L'internet et Le
WWW sont dewx choses distinetes, griice aux
comparaisons faites entre les deux.

Pavee que Le mot conséquences ) apparait dans
Lo prevaitre phrase. Des conséquences positives et
négatives Yy sont nommees.

Parce gque le programime Enguire est brigvement
déerit dans le paragraphe .

mal o organiser ses notes et quil cherehailt wun
systeme informatique qui L'atderait.

Par la suite, I'enseignant remet deux documents :

o le texteMarie Curieou les paragraphes sont numéroteés;
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0 un tableau a trois colonnes ou les éleves doivaied’idée principale de

chaque paragraphe, les numéros de paragraphergeféiges créés.

En dyade, les éléves dégagent l'idée principalehdgue paragraphe du tekfarie Curie.

Ensuite, pour chaque paragraphe, les éleves anéentertitre sous la forme d’'une phrase

non verbale en se basant sur l'idée principalegkiales dyades se regroupent pour former

des équipes de quatre. Les équipes partagentéles fincipales trouvées et les intertitres

créés. Pour clore l'activité, I'enseignant animectarection en groupe, pendant laquelle

chaque équipe de quatre présente ses résultaisvelldir son point de vue.

Corrigé
Idée principale du paragraphe N°du Intertitre
paragraphe

vie oécouy el glé t et etablit / ve 5 5 4 N
:\/mc/;em&/{i%uwe un nouvel élément et établit wne nouvelle regle 1 La décowverte o'un élément et d'une nowvelle régle
en o
Le polonium est présentt aux académiciens et Lhypothese de 2 D doloviun & Luramium
LVexistence oe Lwranium qul vaudra wn Prix Nobel arvivera. ¢ poro i’
Marie vegolt un prix (c'est La premiére fols pour une fenumme) mais 3 ot ) NGO ] e
west pas tnformeée olivectement (elle L'apprend par som mard). Un premder prix pour Marie et pour les femmes
| Ca candidature de Marie & UAcadémie crée un scamdale ecest || a4 || RO
refusée malgré ses prix et ses veconnaissances. e AU BRGNS SO OASG Gegjese

vie nait S fanille d'ensel S alomne S e 5 1
1\2fd(L;{;ﬁgﬁiﬁ;&t@g?ﬁtg&d SRS (G2 AL g 5 Le millew dans Lequel évolue Marie
L .
Marlie est entourée de femmes tndépendantes dans sa famille, ’ Sy BB
et avee sa_seur, elle pavticipe & une académie clandestine. . Pl e 010 pAmGs Rkl opanalitas Ge blfidieniis
Marie trowve sa condition normale, méuee st elle fait partie oleg - ’ . \
raves femnes tnserites en selence i La Sorbonne. LU ST ERELLY P SR
En 1820, les filles ont acces o Lenselgnement secondatre, L ) . p p

8 L'Unlversite : accesstble, mais pew fréquentée

mats pew de filles vont & Luniversité.

ACTIVITE 3 :LAREPRISE DE L'INFORMATION (les anaphores)

Les connaissances et les habiletés considérées cenaequises par les éleves :

pronom nominal.

Les types de reprises.

La notion de pronom et la distinction entre le mnde reprise et le

Objectifs spécifiques :Cette activité vise amener les éleves a reconnaitre les chaines

de reprises, a faire des liens entre les idéegxte pour ainsi mieux le comprendre et a

classer les difféerents types de reprises afin gjudk varient dans leurs textes (Fortin,
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2005). Elle souhaite également les amener a détermingry s lieu, I'information
apportée par les reprises. A la fin de l'activit®seront en mesure de :
» comprendre le phénoméne de la reprise de I'infoom&Chartrand, 1999) et le
fait qu'il permet d’assurer I'unité du sujet (Chiartd, 2002) et la progression de

l'information;

» se familiariser avec différents types de substifitsde les utiliser adéquatement
(Chartrand, 1999).

Enseigner aux éleves différentes facons de remretiohformation leur permet de
comprendre que les phrases s’enchainent d’'uneineertacon (Paret, 2003) et que les
reprises permettent d’assurer la continuité dédéne thématique avec beaucoup d’efficacité
(Vanderdorpe, 1996).

Description de I'activité

L’activité se déroule en deux étapes. Dans un gretamps, les éléves relévent en groupe
les reprises d'un seul référent dans le teMegie Curie Dans un deuxieme temps, ils
trouvent les reprises d’'un référent qui leur esiga® par I'enseignant et doivent dégager, s'il

y a lieu, I'information apportée par la reprise.

L’activité

L’enseignant fait prendre conscience aux élevesdidudes reprises. Avec les éleves, il fait
l'inventaire de leurs connaissances sur les pracddéeprises. Ensuite, I'enseignant propose
aux éleves de mettre en commun leurs connaissancéss différentes sortes de reprises et
expligue comment reconnaitre l'information nouvedlpportée par certaines reprises. |l
propose de mettre a I'essai leurs connaissancesppertant aux procedés de reprises de
l'information (Lacombe, 1999). Il fait lire le textMarie Curie aux éléves et les invite a
vérifier leurs acquis en leur demandant de regéseanaphores du GN « Marie Curie ». Il
mentionne que les reprises dans I'encadré ne ssnéonsidérer. L’enseignant anime le
repérage de reprises et demande aux éleves degmmndote les réponses, qui leur seront
utiles pour la deuxiéme partie de l'activité. Lésvés donnent les reprises dans 'ordre ou
elles apparaissent dans le texte et vont les éadréableau sous forme d’arborescence.

L’enseignant précise préalablement qu’il veut seelat les mots qui reprenneviirie Curie
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afin de navoir que le premier niveau de larboegs®. A chaque reprise trouvée,
'enseignant questionne les éléves afin qu'ils mditeent la sorte de reprise et, s'il y a lieu,
linformation apportée par la reprise. L'enseigngett indiquer le nombre de reprises
contenues dans une portion du texte et il met défs @ leur disposition, tels quea

grammaire pédagogique du francais d’aujourdhui

Référents, reprises et apports dinformation pouré texteMarie Curie :

1. Marie Curie (dans le tifre et dans le chapeau)

—

1.1 son laboratoire (1. 2-3) : Reprise par association (GN avec dét. possessif)
+ Le déternunant possessif mdique qu’il s agit d"une reprise, mais ici on apprend que Marie Curie awn laboratorre,
2 sonmari (L 8-9) : Reprise par association (GN avec dét. possessif)
* Le détermunant possessif mdicque qu'il s’agit d'une reprise, mass ict on apprend que Piemre Curie estle mari de
Marie Cunie.
1.3 elle (L 10) : Reprise totale parun pronom persormel
* Auncunapport.
L4 elle (L 14) : Reprise totale par un pronom persoriel
* Aucun apport.
1.5 des recherches des Cumie (1. 28-29) Reprise par association ? (GN avec dét. confracté contenant le dét. détini « les »)
* Le déternumnant défim « les » confenu dans le détermmant contracts «des » mdique qu'il s’agit d'une reprise,
mais ic1 on apprend que les recherches dont Henmi Becquerel lit le compte rendu ne sont pas seulement celles de
Mearie Cuie, mais également celles de Pierre Cune.
1.6 aupays dongine de Marie (1. 35-36) : Reprise par association (GN avec dét. contracté contenant le dét. défin «le »)
* Ledéternmant défimi « le » conterm dans le déternunant contracteé « au » ndique quil s"agit d ume reprise, mais
ici on apprend que la Pologne est le pays d'origine de Marie Curie.
1.7 Maria Sklodowska (1 36) : reprise par répetition (avec remplacement du nom francisé pour celu d’ongane [Maria] et
dunom de famulle de manée de Marie pour cehu quelle avait 4 sa naissance. )
* Ici, grdice & la reprise totale, on apprend que Marie Curie est née Maria Sklodowska,
1.8 Marie (1. 44) : Reprise par répétition (avec effacement du nom de famille)
* Auncunapport.
1.9 Marie (1. 52) : Reprise par répétition (avec effacement dunom de famille)
* Aucun apport.
1.101'(1. 55) : Reprise par un pronom personiel
* Auncunapport.
1.11 sarécompense (1. 56) : Reprise par association (GN avec dét. possessif)
* Auncunapport.
1.12 sonman (L 56-57) : Reprise par association (GN avec dét. possessif)
* Aucum apport.

* Suzanne-G Chartrandt al. Grammaire pédagogique du francais d'aujotd. Boucherville,
Graficor, 1999, 397 p.
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1.13 celle (mtertitre) - Reprise parun pronom deémonstratf
» Ancun apport.
1.14 opu (mtertitre) - Reprise par un pronom relanf
» Ancun apport.
1.15 Mane (1 64) : Repnse par répeution (avec effacement du nom de fanulle)

» Ancun apport.

L’enseignant assigne ensuite un référent qu’il @alablement ciblé dans le text@n
Berners-Leea chacun. Le méme référent est travaillé par ddéwes. Individuellement,
ils doivent dégager les anaphores du mot et ertifdere type. Il mentionne que les
reprises contenues dans I'encadré ne sont passadéosr et il donne les sections de texte
a travailler aux éléves ayant « Tim Berners-Lesmmme référent. Ensuite, les éleves
ayant travaillé le méme référent se placent enpégei comparent leurs réponses. Puis, ils
dégagent les nouvelles informations que les repraggortent. Finalement, les équipes

présentent leur travail au reste de la classeskignant commente ou explique si nécessaire.

Référents, reprises et apports dinformation pouré texteTim Bemers-Leé

1 2 éléves trouvent les
| reprises contenues

i dans les lignes 1310, |

' s

1 2 éléves trouvent les
1
| reprises contenues
1
1
1
1

dans les lignes 10 & 30.

__________________________

2 éléves trouvent les

.
|
:
. 1
reprises contenues dans
. 5 '

les lignes 30 a 50. !
|

____________________________

1. T Bemers-Lee (1 5)
i |— LII(L6): reprise totale par un pronom persommel

¢ Aucmapport
121 (L 8) : reprise totale par un pronom persormel
¢ Aucmapport

1.3 I’ Anglais Tim Bemers-Tee (123) : Reprise duméme nom avec apport avec apport d 'mformation dans le GN.
¢ TUnenouvelle caractéristicuie de Tim Bemers-Lee est exposée : il es t Anglais.
1.4 sesnotes (1.24) : Reprise par association (GIN avec dét. Possessif)

¢ Aucim apport.
151l (1.25) : reprise totale parun pronom persormel
¢ Aucunappoit.

L6111 26) : reprise totale par un pronom personnel
¢  Aucmapport

1.711(L 30) : reprise totale par un pronom persormel
¢  Aucmapport

1.8 Tim Bermers-Tee (1. 33-34) : reprise par répétition
¢  Aucmapport

1.9 Tim Bemers-Tee (1. 45) : reprise par répétition
¢  Aucunappot.

LI10T(L 48) : reprise totale parun pronom personnel
s Aucunappoit.

* La division proposée est faite en fonction d’'ursssk de 26 éléves. Il est possible de faire tiav#ibis
éléves sur les mémes reprises ou encore de fagrdivision différente.



— L1111 (L 49) : reprise totale par un pronom personnel
e  Aucunapport
rmmmmmmeososmoooooooos o = 1.121l(1 53) : reprise totale par un pronom personnel
' 2 éléves trouvent les . AllmmappOlT_

—  1.131e(l 56) : repuse totale par un pronom persormel
i dans les lignes 50 a 60. ; . Allmm{q)poﬂ:
—  L.14qui(l. 56) : Reprise par im pronom relatif

1
| reprises contenues
:

¢ Aucunapport
—  1.1511(L 58) : reprise totale par tm pronom persormel
e Aucunapport
e T — 116 Le nouveau mode de commmuucation s au pomt par Bemmers-Lee (1. 70-71) : Reprise par association (¢
avec dét. défim «le »)

! reprises contenues | , ) e C . .
| dans les lignes 70 3 80, | e Tedétemunant défini «le », dans ce cas-ci, indique tne reprise qui nous apprend que Bemers-T ee

__________________________ ‘ aupomt unnouveau node de conmmunication
+> 117 Tun Bemers-L ee (L77) : teprise par iépétition

o  Aucimapport
1> 1I8TI(L 80) : reprise totale par un pronom persormel
| 2 éléves trouvent les : ¢ Almm?ppmt
! reprises contenues ' 1> L1911(L 81) : reprise totale par un pronom personnel
dans les lignes 80 a 90. ‘ e Aucunapport
ememmeemmeneceececeec s 120 Bemers-Lee (1 87) - Reprise parun GN
e Aucumapport.

! 2 éleves trouvent P2 World Wide Web (1 5)
| lesreprisesdece | = 2.1 qui(l5):Repnse parun pronomrelatt
1 e  Aucunapport

¢ référent.

(rmmmmmsessessoeeoes . 3. Unsysteme (1. 26-27)
2 éléves trouvent | lj 3.1 quu(1 27) : Reprise parun pronom relatif

les reprises de ce

o 3 e  Aucunapport.

L T?T?T'}i - 1 32ce S}’StéllB (] 28) : Repl‘lsepﬁl le méme nom avec un déternumant différent
Tt ‘ e  Aucunapport.

! 2 éleves trouvent |

i lesreprises de ce 4. Unprogranume (1.30)

| référent. | 4.1 Ce programume (1. 33) : Reprise par le méme nomavec un détenminant différent
S : e Aucuappart.

| 2 éleves trouvent 5. Des documents hvpel’[exte (1- 34)

lesreprisesdece 1 1, 5] desdocuments (1. 35) : Reprise parin GN
i référent. :

L e Aucumapport.

R — - fmprozs(136)

; |2 Eleves tro Zve”t . — 6.1 unprogrés modeste (L 36) : Reprise duméme nom avec apport d’information dans le GN

oS reprisesdece e Unaspect duprogrés estexposé : il est modeste.

1 7. Intemet(1.40)

't = 71Cetemsennble d’ ordmates reliés entre eux (L 4041) : Reprise par péipluase

o  Ledétemunant démonstratif mdique quil s"agit d'une reprise, mais le mot « Infernet » est expliqué
| reterent. —  72Intemet (1. 44) : reprise par répétition

o  Aucmapport.

______________________ 8. un systérne d adresses attnbuant a chaque page d' mformations wn nom et im enplacerment (1. 50-51)

" 5 eleves rowvent | [ S1qu(L51):Reprise parun pronom relatif

| lesreprisesdece | . AllCllIl?lppOlt

! référent. i 82ha (L 51) : Repnse totale parun pronom persormel

B o Aucunapport

i référent.
T
| 2 éleves trouvent

|

i les reprises de ce

|
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L’enseignant s’assure que les éleves comprennentlés notions liées aux procédés de
reprises travaillés au cours de l'activité. Il iesite a poser des questions et explique les

notions en fonction des questions ou des commestdés éleves (Lacombe 1999).

Pour clore l'activité, il invite les éléves a défindans leurs termes, ce que veut dire
« reprise de l'information » (Lacombe 1999). Afia donsolider leurs apprentissages, les
éleves doivent se placer en équipe de quatre &orice un court texte employant et
identifiant six types de reprises. Le texte pouewn scientifique de leur choix

Exemple de texte écrit par un groupe d’éléves

.-1 Commentaire [E1]: Les reprises de ce
référent sont en orange dans le texte.

| Commentaire [E2]: Reprise parun GN
contenant un générique.

Al T L I e i ey P O TR - L . . i S . 3 .
SUETS solentpioues. DE plus, [,:» Huns ABATIE B onk oA WA BADYVAE suetes. Pour

Commentaire [E3]: Lareprise de ce
référent est en mauve dans le texte.

"{ Commentaire [E4]: Reprise partielle
parun GN.

*{ commentaire [E5]: Reprise d'un GN
par association.

{ commentaire [E6]: Reprise par
répétitiond’un GN.

'{ commentaire [E7]: Reprise parun
pronom personnel.

ACTIVITE 4 : LES REPRESENTATIONS GRAPHIQUES ET LE RESUME (Deuxiéme phase du
KWL plus)
Les connaissances et les habiletés considérées cenaequises par les éleves :

BN BN

» La capacité a repérer les marques temporelles diartexte a observer l'ordre
chronologigue de ce texte.

» La capacité a dégager les informations importatitestexte.

» La capacité a « [s']lautoévaluer comme lecteur »(BIE2001).

Obijectif spécifique : Développer une technique de lecture réflexive iaaot une meilleure
compréhension des textes lus. A la fin de I'acjits éléves seront en mesure de :

e Structurer les informations essentielles d'un teatelaide d'un organisateur
graphique (Crevier, 1995).
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* Résumer les informations d’un texte.

« [C]e processus de réorganisation d’'un texte estupcomme un outil efficace pour
accro[iltre la pensée réflexive et promouvoir deprantissages signifiants » (Lusignan,
1995). Ce travail sur les macroprocessus s'avatmeat, car il est transférable a beaucoup

de genres textuels.

Avant I'activité
L’enseignant fait un retour sur I'activité 1 puigpbque que la partie « Plus » de la méthode
permet de schématiser et résumer les informatmmgicues dans le tableldWL.

L'activité

En dyades, les éléves doivent compléter I'orgaeisagraphique choisi par I'enseignant,
soit un tableau chronologique. Dans ce tableamsé@nant a écrit certaines marques
temporelles du textees facéties d’AlbertLes éléves écrivent les informations les plus
importantes du texte dans le tableau. Ensuite¢liages présentent leur tableau au reste
de la classe, et I'enseignant commente les répoateajoute des informations si

nécessaire.

Corrigé
Années Evénements
1879 Naissance d’Albert Elnstein o Ubm, en Allemagne.
1895 Sons avolr terming ses etudes secondatres, Ll quitte
VAllemagne pour Uttalie. Plus tarvd, L se rvend en
Sulsse.
1915 Eunsteln enonce La théorie de La velativite générale.
1919 L'Burope commence a se velever de Lo Premiére Guerre

mondiale. Des savant analals reconnaissent gqu’Albert
Elnstein, un Allemand d’on@m@Jwv’@, a bouleversé les
connatssances en ce qui a trait aux Lols oe L'nivers.

Cest a ce moment que walt le mythe Bunsteln. L
7 novembre 1919 astronome anglais anmnonce qwuw%roupe de savants
a pu conflrmer La théorie oe La velativité.

i Albert Bunsteun devient une vedette mondiale et on Le
Le lendemain déclave Le plus grand savant depuis Newton.
Janvier 1933 Alors quBlnsteln est en voyage aux Btats-unis,

Hitler prend Le pouvolr en Allemagne. Albert Elnstein

ne remtre pas en Allemagne.

1939 Ewnste/m ecrlt une lettre au preswtevyt TQAODSE\/ELt pour
Vavertlr que les Allemands vont blentdt weettve au

pobnt Larme nuclénire.
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1% juillet 1946

Le magazine 7ime place en COUVEtUIE WAae pmto
d’Elnstein avee en toile de fond un champignon
atomigue ol on peut Live Légquation E=wmc2.

En 1999

Le magazine 7umele nowmime personnalite du stecle.

Cinquante ans aprés sa mort

Le mgt‘we ad"Albert Elnsteln est Bowjours présent.

Avril 2005

Lo vevue coucbec sceences publie Uavticle Cés facéties
a:4lbert.

Ensuite, I'enseignant présente brievement aux glegequalités d’un bon résumeé afin de les
guider dans I'écriture d’une synthése du textendhtionne que résumer, c’est « formuler
dans [ses] mots les éléements essentiels [...] I@osgelin, 2005 : 238). Pour produire un
bon résumé, il faut respecter I'ordre chronologiquetexte, éviter les répétitions, ne pas
inclure trop de détails et utiliser des connect@angr conserver les liens logiques entre les

informations du texte original (Gosselin, 2005). &8yades, les éléves produisent cette

synthése en s’aidant de I'organisateur graphiqdeshotes prises au cours de la lecture.

Résumé produit par des éléeves

Albert Elnsteln est un mgtm, car tlb éeatt mon seulement brillant, mats tb avatt

ausst « Lo téte oe Vewaplol ». 1L a élaboré La théorie de la velativité, qui a été validée en

1919. Cette théorie est universelle, ce qui contribue au mythe Einstein.

Elnsteln est né en 1879, en Allemagne. Des son plus jeune dge, i montre son

aénle, bien qu'il soit rebelle. Sa vie est plelne de contraste : il est un génle qui éait un

cancre i L'école et wn pacifiste qui a contribué o Lélaboration de Lla bowbe atomique.

Encore aujouronul, sa vie et ses découvertes ont un grand impact sur Le monde.

Avec le texteTim Berners-Led’enseignant demande aux éleves de complételyates, un

organisateur graphique.
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Représentation graphique produite a partir du texteTim Berners-Lee

Sujet du texte: 77 Bermers-tee

DOV TE
FQPH rYus ,
(L est diplomé . puls Le
dephysique, a olant papler, une
travalllé ¢ machiine o
Geneve et au e do g Lmpression.
Massachussets. : Ensulte,
L'lmprimerie
gt Le WA\

De retour en groupe, les éléves font part des @lsnsehématisés. L'enseignant ajoute
des informations et des corrections si nécessBies, individuellement, les éléves

rédigent leur résumé du texte a l'aide du schéma.

Résumé produit par des éleves

Tim Berners-Lee est né en 1955, 0 Londres. 1L crée, en 1989, un systéme qu'il
nowmme World Wide web et qui constitue, auw wéme titre que le papler ou
Vimprimerie, une des plus grandes révolutions de la communication. Le Web permet
Lacees & nternet. [L est un « espace abstralt d'informations existant sur le Net ». Le
world Wide Web a eu wn tmpact trés bmportant sur Lo soclété, et Bermers-Lee Lui-

meme avoue « quil est bien difficile oe prévolr ses conséquences ultimes. »

Pour clore l'activité, I'enseignant demande auxédeen quoi la technique du KWL Plus leur
est utile a une meilleure compréhension des telktdemande aux éleves de noter, sur une
feuille ou dans leur cahier de notes, les diff@erdtapes du KWL Plus et les stratégies a
utiliser avant, pendant et aprés la lecture. Cetoe permet a chaque éleve de « réfléchir a
sa pratique de lecteur » (MELS, 2004).
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Conclusion

L’élaboration de cette séquence didactique visdtiaiement a planifier des activités qui
permettraient aux éléves du premier cycle du sed@ndle développer leur capacité a
comprendre et interpréter les textes de genredpbgue. Ce travail a demandé beaucoup de

recherches, mais il nous a permis de faire degajigsages concrets.

D’abord, nous avons di penser les activités deareaice qu’'elles s'effectuent a l'intérieur de
six a huit cours, ce qui a fait en sorte que namgods prioriser des objectifs précis et
atteignables. Nous avons aussi appris gu'il ne gastpenser les activités séparément, mais
bien comme un tout qui fait s’entrecroiser diversesons. C’est d'ailleurs le principe du
décloisonnement (Schneuwly, 2007). De plus, I'gmenent de la grammaire textuelle est
primordial pour la compréhension des textes, qagrinet de comprendre qu’un texte est « un
ensemble structuré et cohérent de phrases véhiculanessage et réalisant une intention de
communication » (Chartrand, 1997 : 42). Enfin, pgue les apprentissages soient vraiment
significatifs, les éléves doivent étre actifs tautlong des activités. Il s’avere donc nécessaire
de limiter les enseignements magistraux et del§mier I'interaction entre les éleves et entre le

groupe et 'enseignant.
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ANNEXE 1

120 Ce monde qui nous entoure

Un ordinateur fonctionne sur le principe de séquences de 0 et de 1, qu’il est aisé de convertir en
impulsions électroniques et d’envoyer via des lignes de télécommunications. Pendant les années
1970, il s’organise un maillage d’ordinateurs en réseau dans le cadre d’Internet, les utilisateurs
ayant des connaissances en informatique pouvant exploiter ce systéeme pour se transmettre

des documents. Puis en 1989, Tim Berners-Lee crée le World Wide Web, qui rend possible I’acces
a Internet a toute personne disposant d’un ordinateur personnel et d’une ligne téléphonique. Il
est a l'origine d’une des plus extraordinaires révolutions dans le domaine de la communication ;
a ce titre, il influence véritablement les modes d’interactions entre les personnes.

Né en 1955 Ils ont compté pour lui :

— Douglas Engelbart (né en 1925)
— Ted Nelson (né en 1937)

— Robert Khan (né en 1938)

— Vinton Cerf (né en 1943)

— Michael Dertouzos (1936-2001)
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Inventions et innovations

Le Web plus le Net

I'histoire de la communication est marquée par un nombre
limité d'innovations exploitées sur de longues périodes. Les
Egyptiens inventent le papyrus quelque trente siécles avant

121

d'un espace abstrait d'informations existant sur le Net. Le Web,
ou la Toile, a fait que la puissance d'Internet est immédiate-
ment disponible. Et si le Web est magnifique, c'est d'abord pour
son universalité : un seul code hyperlien peut indiquer des don-

notre ére ; et puis c’est un Chinois du nom de Ts'ai Lun, 60 nées stockées dans I'ordinateur de I'utilisateur ou d’'une autre

membre de la cour impériale, qui invente le papier en 105
apr. ].-C. Il faudra attendre un millier d'années avant que Pi
Cheng, entre 1041 et 1048, fabrique une machine permettant
I'impression sur papier gréice a des caractéres mobiles. Quatre

personne, pourvue que celle-ci soit connectée a Internet.

Le nouveau mode de communication mis au point par
Berners-Lee a des conséquences fascinantes. A commencer
par le fait que le Web peut créer des structures sociales libé-

autres siécles s'écoulent, et voila que Jean Gutenberg et 55 rées des contraintes géographiques. Cela a donné naissance

Wwilliam Caxton mettent au point des presses a imprimer :
I'industrie de I'impression de masse est enfin née. Et pour
qu'intervienne un autre changement significatif, ' humanité
aura vieilli de plus de cinq siecles.

a des opportunités sans précédent pour de nouvelles libertés
d'expression ; mais c'est devenu aussi le cauchemar des cen-
seurs, tant il est vrai que le vice est la contrepartie de la vertu.

Tim Berners-Lee révait d'un espace commun qui favorise-

Nous sommes en 1980. Avec un contrat de six mois en 7o rait le partage d'informations, ou un code hypertexte tout

poche, 'Anglais Tim Berners-Lee travaille comme ingénieur
software a Genéve, au Cern. Ayant du mal a organiser ses notes,
il cherche s’il n'existerait pas un moyen pour que l'ordina-
teur ait accés aux informations stockées. Il voudrait créer un

simple pourrait mettre en connexion deux adresses diffé-
rentes. Il voulait quelque chose sans organisation centrali-
sée. Il espérait que cela s'intégrerait dans la vie de tous les
jours et que, a coté de la fourniture de données, I'ordinateur

systéme qui commencerait  ressembler au cerveau, dans la 75 serait en mesure d’aider les gens a analyser la facon dont on

mesure ot ce systéme garderait trace de toutes les connexions
et de toutes les relations entre les différentes données.

Le résultat ? Un programme qu'il baptise Enquire, par réfé-
rence a une encyclopédie de I'époque victorienne intitulée

peut collaborer plus efficacement.

Le World Wide Web est né seulement en 1991 mais, depuis,
il a connu une croissance colossale. Le systéme a modifié la
face du monde, mais Berners-Lee est |'un des premiers a avouer

Enquire Within Upon Everything, littéralement « renseigne- so qu'il est bien difficile de prédire ses conséquences ultimes.

ments a l'intérieur sur tout ». Ce programme permet a Tim
Berners-Lee de créer des documents hypertexte, c’est-a-dire
des documents qui sont en rapport avec d'autres sur son disque
dur, C'est un progres, certes, mais un progrés modeste. Car si
le dossier se trouve dans I'ordinateur d'une autre personne, il
n'existe aucun moyen d'établir facilement la connexion.

A la méme époque, les Américains Vinton Cerf et Robert
Khan sont en train de créer Internet. Cet ensemble d'ordina-
teurs reliés entre eux donne un réseau global de technologie
qui permet de décomposer I'information en petits paquets que
I'on peut envoyer a des adresses spécifiques. Le probleme avec
Internet, c’'est que I'envoi et la réception des documents sont
des opérations relativement laborieuses. Tim Berners-Lee est
convaincu que l'on peut ajouter de la puissance de fagon que
I'on ait un accés instantané aux dossiers et informations figu-
rant dans chaque ordinateur. [l met alors au point un systéme
de codage simple qu'il baptise HTML (HyperTextMark-up
Language), et concoit un systéme d'adresses attribuant a chaque
page d’informations un nom et un emplacement qui lui sont
propres : un URL, c'est-a-dire Universal Resource Locator.

Pour couronner I'ensemble, il crée un petit recueil de régles,
le HTTP (HyperText Transfer Protocol), qui permet de relier des
documents localisés dans des ordinateurs différents. Et pour
finir, le voici qui congoit un programme simple de browser (navi-
gateur) : on peut voir les documents sur un écran d'ordinateur.

En 1991, il dévoile I'ensemble de ses travaux, bien connu
aujourd’hui sous le nom de World Wide Web.

L’impact a I’échelle de I’humanité

Internet est donc une structure physique d’ordinateurs, de
cables et de conventions, pour envoyer des paquets de données
d'un ordinateur a un autre. Le World Wide Web, en revanche,
est nettement plus compliqué a appréhender. Il s'agit en effet

Repéres chronologiques

1955

Tim Berners-Lee nait le 8 juin a Londres.

1976

Il est diplémé de physique du Queen’s College d’Oxford.
1980

Alors qu'il travaille a Genéve au Cern (Laboratoire européen
de physique des particules), il concoit Enquire, programme
qui jette les fondations du World Wide Web.

1984

De retour au Cern, il travaille @ permettre aux scientifiques
un accés instantané a des données stockées sur ordinateur.
1989

Bernes-Lee suggére la possibilité d’un projet hypertexte global
qu'il baptise World Wide Web.

1991

Il écrit quelques articles indiquant une possibilité de
téléchargement du serveur et du browser (navigateur), ce qui
lance le Web sur Internet.

1994

Tim Berners-Lee intégre le Laboratory for Computer Science
au Massachusetts Institute of Technology (MIT), et devient
le directeur du W3C (Worls Wide Web Consortium), structure
ouverte composée d’entreprises et d’organisations qui
coordonnent le développement mondial de la Toile.

1999

Il devient le premier titulaire de la chaire 3Com (Computer,
Communication, Compatibility) Founders au MIT.

27
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Excentrique, drdle,
rebelle, Einstein a

propre mythe.

par Pascale Millot

utant que Marilyn et que Che
Guevara : on I'a vue partout, la
téte d’Einstein. Sur des affiches,
des t-shirts, de la vaisselle, des
s sacs d’école, des bavettes pour bébé, des tim-
bres, des piéces de monnaie et des porte-clés.
On I’a vu, cette incarnation du génie
scientifique, tirer la langue a la face du
monde; on I’a vu sur son vélo, les cheveux
10 _ébouriffés; il a arboré des plumes sur sa téte;
&il est apparu en robe de chambre dans sa
& bibliothéque ou en bras de chemise a bord
& de son voilier.

C'est que, contrairement a d’autres grands
15 Sesprits, Einstein n’était pas «que » génial.
£l avait la téte de 'emploi, celle du savant ex-
centrique et bienveillant. Il était « vivant et
= rieur », pour reprendre les mots de I'écrivain
& Romain Rolland. Il ne rechignait jamais a
20 = gratifier journalistes et photographes d’une

£ bonne blague ou d’une grimace.
Le mythe Einstein nait le 7 novembre
21919, Ce jour-1a, I'astronome anglais
3Arthur Eddington annonce les résultats

TION BR
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largement contribué a
['élaboration de son

'Alb

zsd’une expédition qu’il a menée quelques
mois auparavant a I'ile de Principe, une pe-
tite colonie portugaise au large des cotes de
I’Afrique occidentale. Au cours de cette
mission, un groupe de savants a pu observer
soet photographier I'effet de déviation des
rayons lumineux lors d’une éclipse totale
du Soleil. Ils ont ainsi confirmé la validité
de la théorie de la relativité générale énon-
cée par Einstein en 1915. Le lendemain, le
ssmonde s’empare de la nouvelle et le physi-
cien allemand travaillant au bureau des
brevets de Berne devient une star mon-
diale. Le plus grand savant depuis Newton.
La découverte, d’une extraordinaire
aocomplexité, est effectivement le fruit d’un
cerveau d’exception. « Einstein est une es-
péce de mutant, confirme le physicien
Stéphane Durand, auteur de La relativité
animée. Personne d’autre que lui n’aurait
aspu avoir Iintuition d’une équation aussi
compliquée, car elle est trop loin de la
réalité expérimentale. » On raconte qu’a la
question « Est-il exact que seulement trois

28

personnes comprennent la relativité
sogénérale?» Arthur Eddington aurait
répondu, aprés un long silence : « Ah oui,
quelle est la troisiéme ?»
La complexité de la théorie a certes joué
un role dans ’élaboration du mythe. Mais
55 C’est son aspect universel qui a le plus con-
tribué a la célébrité du savant, puisqu’elle
concerne la nature de I'espace et du temps,
deux concepts qui sont au cceur de la vie
humaine. La relativité, qui met de I’avant
év des idées apparemment paradoxales — le
temps ne s'écoule pas a la méme vitesse pour
tout le monde, nous vivons dans une qua-
trieme dimension —, laisse une large part a
I'imagination, voire au réve. On n’a qu’a
ss constater le nombre de piéces de théatre, de
nouvelles ou de romans inspirés par le
génie d’Einstein. Les ceuvres les plus trou-
blantes, comme Rendez-vous avec le dia-
ble, de Dino Buzzati, ou Einstein, de Ron
woElisha, font intervenir le surnaturel ou
I’étrange, faisant ainsi écho au caractere in-
solite des découvertes du physicien.
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Mais ni 'ampleur de son intelligence, ni ~ publiées dans diverses biographies, ne sont
I'universalité de ses théories ne suffisenta  visiblement pas celles d’'un indolent. Mais  handicapée; et il aurait laissé Mileva se
expliquer la fulgurante popularité d’Ein- il était foncierement réfractaire a la discipline ~ débrouiller seule avec Edouard, leur
stein. Il ne serait pas devenu I'une des1s de fer qui sévissait au Luitpold-Gymna-1ss troisieme enfant, atteint de schizophrénie.

icones du XX¢ siecle si ce n'avait été ducon-  sium de Munich. Sous la pression de certains ~ Son deuxiéme fils, Hans Albert, I’a décrit

arrivé a sa premiére fille, sans doute née

texte historique qui prévalait alors.

En 1919, Europe commence 2 se relever
de la boucherie que fut la Grande Guerre.

Que des savants anglais re-
connaissent qu'un Allemand
d’origine juive a bouleversé
les connaissances portant
sur les lois de I'Univers est
aussitot interprété comme
le signe d’une réconciliation
entre les peuples. Un sym-
bole que la science peut
triompher des rancunes et
transcender les horreurs de
la guerre. Les gens, épuisés
par quatre années de des-
tructions et de sacrifices,
sont avides d’idées neuves. C’est la décou-

professeurs, il quittera le lycée avant méme

la fin de ses études secondaires et gagnera

P'Italie en 1895. Il prendra ensuite la na-

wtionalité suisse, ce qui le
dispensera de faire son ser-

ttra de s’inscrire a 'Ecole
polytechnique de Zurich.
s Voila pour le mythe du
mauvais éleve, Mais la

répandue veut qu’il serait
«le pere de la bombe
oatomique » . En 1939, Ein-
stein a bel et bien écrit une

sevelt 'avertissant que les
Allemands étaient a la veille de mettre au

verte de I'inconscient par Freud, la victoire 155 point I'arme nucléaire. Mais il n’est pas

de Lénine et de sa révolution bolchevique,
I"age d’or de I'automobile sous la houlette
d’Henry Ford. Charismatique et singulier,
Einstein avait tout pour figurer en bonne
place dans cette galerie de personnages.
Pacifiste convaincu, il utilisera sa popularité
naissante pour promouvoir la paix. Il prone-
ra aussi la création d’Israél. Les Juifs lui
seront toujours reconnaissants et le sol-
liciteront pour succéder a Chaim Weiz-
mann 4 la téte de IEtat hébreu. A Iinverse,
ses affinités avec les mouvements sionistes
lui vaudront les foudres des groupes anti-
sémites. « Il y avait tout un mouvement an-

du tout certain que ce geste ait influencé Roo-

vice militaire et lui perme- 20

ainsi: « Un homme qui, par la combinai-
son de sa clairvoyance intellectuelle et de
sa myopie émotionnelle, a laissé derriére lui
une kyrielle de vies bien abimées. »

inquante ans apres sa mort, le mythe
n’a rien perdu de sa vitalité. Albert
Einstein est aujourd’hui une marque
déposée et protégée par 'agence Roger
Richman pour le compte de 'université

fausseté historique la plus 25 hébraique de Jérusalem. Son nom et son

image n’en ont pas moins servi bien des fins,
certaines pédagogiques (les jouets Baby
Einstein), d’autres carrément farfelues :
pour 12 $, on peut se procurer un super-

lettre au président Roo- 210 héros de plastique ressemblant trait pour trait

au pere de la relativité. La formule, E=mc2,
a elle aussi été apprétée a toutes les sauces :
films, livres, calembours. Pendant un mo-
ment, les végétariens ont fait du savant

sevelt dans sa décision de lancer le projet 2is leur égérie, méme s’il n°a délaissé la viande

Manhattan qui devait mener a I'élaboration
de la bombe, projet auquel Einstein n’a

wod’ailleurs pas participé. Ce qui a le plus

contribué a répandre cette idée fausse, ce fut,
davantage que la lettre 3 Roosevelt, la
célebre couverture du magazine Tine, datée
du 1¢7 juillet 1946, ot la photo du savant

wsapparait avec, en toile de fond, un

champignon atomique ot se lit en lettres
blanches E=mc2. Or, si E=mc? permet dex-
pliquer la fission nucléaire, I'implication
d’Einstein s’arréte la. Pourquoi tant d’ex-

tisémite au sein des physiciens allemands. 1mtrapolations ? Peut-étre parce qu’elles ser-

Pour eux, Einstein était 'incarnation de la
physique juive : une physique qualifiée de dé-
cadente, abstraite, théorique, pas expéri-
mentale », explique Yves Gingras, pro-

vent le mythe mieux que la vérité. «Le
mythe se nourrit de contrastes, explique Yves
Gingras. Tout est construit de fagon di-
chotomique dans I'histoire d’Einstein: le

fesseur d’histoire des sciences a I'Université 1sgenie qui était nul a école; le savant vieilli,

du Québec a Montréal. En janvier 1933,
quand Hitler prend le pouvoir en Alle-
magne, Einstein est en voyage aux Etats-Unis;
il ne rentrera pas dans son pays et aidera de
nombreux Juifs a fuir le régime nazi.

Ibert Einstein est né 4 Ulm en

1879, dans une famille juive

peu pratiquante. [l aurait parlé
assez tardivement. On I'a dit can-
cre, tétu, rebelle a Iinstitution scolaire,
dyslexique et méme retardé. Pourtant,
il $'interrogeait sur le fonctionnement
de la boussole a 4 ans, comprenait le
théoréme de Pythagore a 10 et
lisait Kant & 13. Ses notes,

dépassé par la jeune génération; le pacifiste
qui a participé a I'élaboration de la bombe.
Tout cela contribue a la dimension tragique
du personnage. »

10 Journalistes et biographes n’ont
: cessé par la suite de fouiller la vie

privée du savant pour en trouver les

failles. Aprés I'avoir encensé, ils
en ont fait un coureur de jupons
e succombant aux charmes
d’une belle espionne russe,
puis un mauvais mari —son di-
vorce avec Mileva Maric, sa
premiére femme, a été un désastre.
10 [ls n'ont guére été plus tendres quant
a son role de pére. On ignore ce qui est

2sen comparaison du grand Al-

que durant ses derniéres années, et que ce

sont probablement ses mauvaises habi-

tudes de vie qui en seraient venu a bout.
En 1999, le magazine Tirme le consacrait

awpersonnalité du siecle.

Bref, Einstein n’est pas mort. Et aucun
scientifique, depuis, n’a su le faire oublier.
Est-ce parce que le génie se fait rare ? Parce
que les chercheurs sont plus frileux ou plus

2stimides ? Parce qu'aucune découverte ne sera

jamais aussi fondamentale ? Stirement pas,
pense Stéphane Durand : « On est aux
portes de I'éclaircissement de la mécanique
quantique, une révolution aussi impor-

zotante que la découverte de la relativité. »

Alors peut-on espérer voir apparaitre
bient6t un nouvel Einstein ? C'est peu pro-
bable. « Depuis la Deuxiéme Guerre mon-
diale, la science est devenue une entreprise

=sde groupe, explique Yves Gingras. Les dé-

couvertes sont aujourd’hui collectives, et il
est rare qu'une théorie soit aussi claire-
ment identifiée & un individu. »

Il y a bien quelques person-

aonalités scientifiques qui sé- =

duisent les médias. Le Québec
a son Hubert Reeves. La
France, ses freres Bogdanov.
I’ Angleterre, Stephen Hawk-
ing. Mais tout cela n’est rien

bert que I'année 2005 con-
tribuera a coup siir 2 mythi-
fier davantage encore. @&
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ANNEXE 3

Marie Curie

M arie Curie a 31 ands lorsqu’elle ouvre la voie a la physique
Jdu XX° siécle en démontrant un phé ene révoluti e
la radioactivité naturelle.

e février a juillet 1898,

elle s’enferme dans son
laboratoire, 4 I'Ecole de
physique et chimie de Paris
s (EPCP), pour approfondir les
travaux d'Henri Becquerel sur les
rayons émis par I'uranium. Gréce a
I'inventivité de Pierre Curie, son
mari, qui 2 mis au point de nou-
veaux appareils de mesure, elle
entreprend de nombreuses expé-
riences sur des dizaines de mine-
rais. Les résultats sont extraor-
dinaires: elle découvre en effet
I’existence d’un nouvel élément,
beaucoup plus actif que I'uranium,
et surtout établit une nouvelle
régle en chimie: les propriétés

3

&

radioactives sont le symptome de

» l'existence d'un élément inconnu.
En d’autres termes, un élément est
révélé grice aux rayons qu'il émet,
découverte qui pose les bases de la
physique moderne.

%  Le 18 juillet 1898, sous la cou-
pole de I'Institut de France, Henri
Becquerel lit aux académiciens
un compte rendu des recherches
des Curie qui viennent d’isoler

= dans le bismuth une «substance
dont I'activité est quatre cents fois
plus grande que celle de I'ura-
nium». Une substance que les
époux baptisent «polonium», en

s hommage au pays d’origine de
Marie, née Maria Sklodowska, le

UNE EPOUSE HORS NORMES
Malgré les apparences,
le couple Curie (ici, avec

NEZ DE CLEOPATRE

leur fille Iréne) n'a rien de % "\
conventionnel : mariés

civilement et sans
alliance, ils ménent
leurs recherches sur
un pied d’égalité.

4
-

3

ROUSELLE, James, « Marie Curie » dans Pour lire & pour écrire : frangais, deuxiéme secondaire, Anjou, Editions CEC, 1998, tome 1, vol. 1, pp. 189-190.
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7 novembre 1867, 4 Varso-
vie. L'hypothése de I'exis-
tence du radium, qui leur
vaudra le Prix Nobel de
chimie en 1903, sera émise
quelques mois plus tard.

Suite a la découverte du
polonium, Marie regoit le
Prix Gegner de I’Académie
des sciences, une institution
qui déroge ainsi 2 la tra-
dition: c’est la premiére
fois qu’elle récompense
une femme. C’est aussi le
premier prix, d'une longue
liste, que recgoit Marie. La
«modernité» des académi-
ciens s'arréte la, puisqu’on
ne l'informe pas directement de
sa récompense: on passe par son
mari, que Becquerel «félicite trés
sincérement», le priant de trans-
mettre ses «respectueux compli-
ments» 2 sa femme.

Celle par qui le scandale arrive
En cette fin de XIX® siecle, la
science est un milieu totalement
masculin. Un peu plus tard, lorsque
Marie postulera pour entrer a
I'’Académie des
sciences, sa

candidature

déclenchera

un véritable
scandale

Einstein admirait son
«intelligence pétillante».

Marie Curie, seule femme

au monde a avoir recu

deux Prix Nobel de chimie,

des Francaises se cantonnait
a celui de gardienne du foyer!

75

menant sa vie comme

ni idées recues.
Femme et scientifique,
elle a imposé son génie
a une époque ol le role

possédait en plus un caractére
moderne qui étonne encore,

ses recherches, sans préjugées

dans sa vie: Jadwiga Szcza-
sinska-Dawidowa, qui met
sur pied, en 1882, une aca-
démie exclusivement réser-
vée aux femmes et totale-
ment clandestine, puisqu’a
cette époque, en Pologne,
les filles n’ont pas le droit
de faire des études supé-
rieures! Marie et sa sceur,
Bronia, y participeront dés
sa création, défiant ainsi les
autorités russes qui gouver-
nent alors leur pays.

Femme dans un monde
d’hommes, Marie ne sera
jamais une suffragette, tant
elle considére sa situation

n

mn

@«

qui divisera les milieux scien- = comme naturelle. Elle s’efforcera

tifique et intellectuel francais...
comme le fit I’affaire Dreyfus
quelques années auparavant. Sa
candidature sera rejetée et ne
sera jamais réétudiée, malgré
deux Prix Nobel de chimie, son
appartenance 2 I’Académie de
médecine et toutes les reconnais-
sances internationales qu’'un
scientifique puisse attendre.

Pour Marie Curie, cependant, il
n’y a rien vraiment d’exceptionnel
2 étre femme et scientifique. Née
dans une famille d’enseignants
polonais, elle baigne pendant son
adolescence dans la pensée
positiviste en vigueur chez les
intellectuels de Varsovie. Une
» philosophie qui prone I'éduca-
tion comme moteur de I'évolu-

tion de la société et s’attache

a la défense du droit des

femmes.

s Au sein méme de sa famille,

Marie ne manque d’ailleurs
pas d’exemples de femmes indé-
pendantes: sa mere, directrice
d’école, et ses tantes, dont ['une a

autre femme comptera beaucoup

ANTHOLOGIE 4
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tout au long de sa vie d’effacer
ou d’ignorer le caractére avant-
gardiste et exceptionnel de sa con-
dition. Et pourtant, quand elle
arrive de Pologne, en 1891, pour
faire ses études a Paris, elles ne
sont que vingt-trois femmes sur
mille neuf cents personnes inscrites
en sciences 2 la Sorbonne. C’est
une époque ol 'on considére,
comme Octave Mirbeau, que «la
femme n’est pas un cerveau, elle
est un sexe [...]. Elle n’a qu'un role
dans ce monde, faire I’amour,
c'est-a-dire perpétuer la race.» Les
femmes qui s’aventurent dans les
domaines de I'art ou de la littéra-
ture sont donc «soit anormales,
soit de simples reflets de 'homme».

Quand bien méme la loi
Camille Sée permettant aux filles
d’accéder 2 I’enseignement se-
condaire a été votée en 1880, rares
sont celles qui accédent a I'Uni-
versité, puisque I'enseignement,
fortement sexué, se résume pour
les demoiselles 2 des sciences
appliquées et a de |’économie
domestique!

Extrait de «Marie Curie» de Michele
Pedinielli, ' Ftudiant, avril 1997.



